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Introduccién.

El proceso de investigacion acerca de “Las trayectorias educativas de las estudiantes y
madres del Bachillerato Provincial N° 7 “Dr. Carlos Alvarado”, de la localidad de
Calilegua, departamento Ledesma, de la Provincia de Jujuy, en el periodo 2.018”, se
desarroll6 durante el ciclo lectivo mencionado, en el que se identifico, contextualiz6 la
situacién problemética y se construyd el objeto de investigacion. Durante el proceso
enunciado, se inici6 el proceso de indagacion en el campo a través de relevar datos de
documentos, se emplearon técnicas a la poblacion seleccionada, para el analisis de la
informacion y produccion de conocimientos sobre la situacion investigada.

El trabajo comprende el proceso de exploracion desarrollado, la sistematizacion y lectura
de los diferentes elementos relevados; el que fue realizado en equipo con la orientacion
de la directora, con entusiasmo por la tematica, la relevancia de la misma y la
significatividad en el contexto y la época.

El trabajo se organiza en cuatro capitulos, en el primero se desarrolla y explicita lo tedrico
metodoldgico en la que se apoyo la investigacion, particularmente desde el enfoque
cualitativo, los aspectos relevantes del proceso histérico y caracteristicas generales de
la exploracion, la delimitacion de la muestra y las técnicas utilizadas para la recoleccién
de datos.

En el segundo capitulo se desarrolla el enfoque tedrico sobre los que se sostienen las
lecturas e interpretaciones de las trayectorias educativas, el recorrido historico de la
maternidad en la adolescencia y el campo de lo escolar, las corrientes teéricas o
perspectivas sobre la maternidad, los modos tradicionales de ser adolescentes y las
actuales manifestaciones y expresiones de la etapa, la realidad latinoamericana y
Argentina, las estudiantes y madres de la localidad de Calilegua de la provincia de Jujuy.
El tercer capitulo comprende las trayectorias escolares y las experiencias subjetivas; los
modos de pensar y las dinamicas escolares hacia el interior de las instituciones en el
contexto local y provincial.

El cuarto capitulo aborda las maternidades adolescentes y polifénicas, las instituciones
educativas como espacio de encuentro, de construccién de subjetividades, de establecer
vinculos y de apoyo para sus proyectos de vida.

Por ultimo, la conclusion en la que se realiza el cierre de la indagacion, con un
posicionamiento acerca de la situacion explorada, ademas de dejar abierta para

continuar profundizando y analizando otras categorias y dimensiones sobre la tematica
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para el futuro, como modo de retribuir a la comunidad educativa en particular y al entorno

social y cultural, los conocimientos generados y construidos en dicho marco.
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CAPITULO 1.

Acerca de la eleccién del proceso de investigacion.

La investigacion se sostiene en el paradigma cualitativo y en el enfoque etnografico, se
utiliza la técnica de entrevista en profundidad para el relevamiento de informacion basado
en un muestreo tedrico. Se considera el andlisis de dicha empiria mediante el uso de la
teoria fundamentada que contempla el método comparativo constante como estrategia
de andlisis de la informacion.

Se aborda inicialmente una instancia descriptiva donde se realiza una sistematizacion
cualitativa de elementos que favorecen la comprensién de los aspectos en estudio en el
ambito institucional educativo. La informacion que se obtuvo sobre las trayectorias
educativas de las estudiantes y madres del nivel secundario, constituye un aporte
importante para la construccidon del conocimiento sobre la tematica abordada y establece

un aporte para la comunidad educativa en general.

Enfoques en investigacién cualitativa.

Gonzalez y otros (2.007); destacan que la investigacion se considera como actividad
humana que cumple una funcion importante en la sociedad, para ello es necesario
conocer los hechos, causas, relaciones y consecuencias en toda la fase del proceso y
es necesario tener conciencia de todos sus elementos, como asi también factores si se
desea lograr la eficacia de la misma, ademas genera la curiosidad, la reflexion, el
cuestionamiento, la duda, bases fundamentales de toda genuina investigacion.

Asencio (2.017) sostiene que la investigacion es un proceso sistematico que facilita la
resolucién de interrogantes, la busqueda de conocimientos, a través de métodos que
permiten el logro de los objetivos propuestos.

Gbomez Rodriguez (1996) destaca tres categorias de interés que subyacen a todo
conocimiento humano, entre ellas menciona la prediccion, la comprension,
emancipacion, y la deconstruccion que aluden a distintas tradiciones de la investigacion
educativa (Positivismo, Interpretativismo, Teorias Criticas). En definitiva, se tiene
presente que no existe una unica forma de hacer investigacién, y que la misma da cuenta
de multiples enfoques cuyas diferencias radican en las decisiones que se toman a nivel
ontolégico, epistemoldgico y técnico.

Por otro lado, entender la realidad a investigar como una experiencia material y una

construccion supone construir un conocimiento a través de palabras y practicas
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intersubjetivas que estan en constante negociacion donde la realidad es independiente
de los sujetos. El investigador intenta reconstruir los puntos de vista de los informantes
a partir del cual toma decisiones sobre el proceso de indagacion de la realidad, en el
mismo se configura y se reconstruye la realidad a partir de una perspectiva critica.

La investigacion cualitativa desde el modelo interpretativista promueve una realidad
socio historica situada de las practicas donde el investigador reconoce la subjetividad
como inherente al proceso, a la vez que propone una actitud constante de reflexion y
autorreflexion de las construcciones conceptuales y metodologicas, esta mirada supone
un discurso social que no se impone como Unico, sino que promueve la construccién de
conocimiento mediante el control sistematico y riguroso de elementos de la realidad,
ésta pone en ejercicio la reflexividad a partir de la cual se construyen saberes.

La reflexividad caracteristica de la investigacion cualitativa constituye el principio de este
trabajo de investigacion, sostenido y orientado a través de posiciones epistemolégicas y
metodoldgicas. Por ello, la indagacion se encuentra ligada a un principio de inclusion, en
el que se constituye conocimiento a partir de quienes participan en la tarea investigativa.
La dimensién ético-politica implica comprender la investigacion como un acto politico,
donde hay posicionamientos en el marco de determinadas condiciones de produccion
que orientan la indagacion del investigador. Este supuesto, derrumba la neutralidad
politica que tradicionalmente se promueve en las ciencias.

El componente ético politico es inherente y atraviesa todo acto investigativo en tanto,
esto supone multiples intencionalidades en las practicas de la investigacion, que no deja
de ser una relacién social donde se entretejen diversas vinculaciones, entre ellas la de
poder.

La dimensién metodolbgica en el marco de la tradicion cualitativa supone romper con la
idea de que ésta focaliza solo en las técnicas de recoleccién de datos en donde se toman
decisiones en el marco de interrogantes ontologicos y epistemoldgicos. Por otro lado, se
debe tener presente que las estrategias de investigacion, el disefio y las técnicas
proporcionan elementos diferentes de la realidad, condicionadas por posturas
paradigmaticas. En este sentido, la metodologia utilizada da cuenta de un conjunto de

decisiones que responden a una légica explicitada por el investigador.
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Algunos aspectos relevantes de la Investigacion Cualitativa.

Segun Balcazar (2.013) el propdsito de las indagaciones cualitativas varia de acuerdo a
los paradigmas predominantes; hablar de investigacion cualitativa supone describir e
interpretar fendmenos humanos desde la mirada y la voz de los informantes. A partir de
la comprension del punto de vista de los individuos seleccionados se comprende y se
accede al conocimiento de la realidad. De esta forma se logra asi una construccion
cultural de la realidad diferente al punto de vista del observador.

Esta perspectiva holistica intenta comprender a los entrevistados partiendo del marco de
referencia que ellos mismos construyen.

“Hablar de investigacion educativa es hablar de un proceso de construccion, explicacion
y comprension del fendmeno educativo, en el que se presenta la produccion de
conocimientos vinculados a la vida social y la intervencion de diversos campos de
conocimiento(...)".(Becerril , 2018 p.58)

La construccién del conocimiento desde una perspectiva cualitativa (contextualizada)
empirico, estd orientada al campo interpretativo y empatico, es decir que los
investigadores buscan reconstruir la mirada de los actores que participan
intencionalmente de las experiencias.

Siguiendo a Vasilachis de Gialdino, “La investigacion cualitativa es un proceso
interpretativo de indagacion basado en distintas tradiciones metodolégicas — la biografia,
la fenomenologia la que examina un problema humano o social. Quien investiga
construye una imagen completa y holistica, analiza palabras, presenta detalladas
perspectivas de los informantes y conduce un estudio en una situacién natural”. (2.006;
p. 25)

Para Mason -citado por Vasilachis de Gialdino-“la investigacion cualitativa no puede ser
reducida a un conjunto simple y prescriptivo de principios y sefiala tres elementos
comunes a la rica variedad de estrategias y técnicas” (2.006; p. 25).
En esa misma linea la autora entiende que esta implica: a) una posicién filoso6fica que la
sostiene, y por lo tanto es interpretativa en el sentido de que se interesa en las formas
en la que el mundo social es comprendido, experimentado y producido; b) se basa en
meétodos de generacion de datos flexibles y sensibles al contexto social en el que se
producen; y por ultimo, c) se sostiene a través de métodos de andlisis y explicacion que

permiten comprender la complejidad, el detalle y el contexto del fendmeno investigado.
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Esto supone un concepto atravesado por mdltiples cuestiones, tales como las
metodologias, perspectivas y estrategias dando espacios a diversos enfoques y

orientaciones que permiten una aproximacion a la realidad circundante.

El recorrido de la investigacion Cualitativa.

La génesis de la investigacion cualitativa se remonta al analisis de la evolucion de las
ciencias sociales desde sus inicios.

A partir de finales del siglo XIX hasta la década del XX se identifican los primeros trabajos
de indole cualitativa donde cobran relevancia alguna de las técnicas como la observacion
participante, la entrevista en profundidad, los documentos personales. La impronta de
estos trabajos lo da la Escuela de Chicago con lo que se identifica el nacimiento de la
Sociologia de la Educacion.

A partir de la década del 30 al 50 se pudo evidenciar la crisis del enfoque cualitativo. Ya
en la década de los 60 a partir de los procesos de cambios sociales se intensifica el
interés por los métodos cualitativos; etapa que va ser conocida como la instancia de
consolidacion. En los 70 se instala en la agenda de los investigadores de la educacion

la mirada cualitativa en materia de investigacion.

Caracteristicas de la Investigaciéon Cualitativa.

La investigacion cualitativa (Vasilachis; 2006) es un proceso interpretativo de indagaciéon
que tiene su anclaje en diferentes tradiciones metodologicas tales como la
fenomenologia, la teoria fundamentada, la etnografia y el estudio de casos que tienen
como objeto de estudio al hombre en toda su singularidad y complejidad.

Por un lado, la mirada interpretativa, comprensiva es una alternativa para dar sentido a
los significados atribuidos por las personas a su propia cosmovision, por lo tanto, el
investigador tiene la dificil tarea de reconstruir estos sentidos en el lugar en el que se
configuran.

La investigacion cualitativa tiene su anclaje en una particular manera de hacer lo suyo
donde contempla las variadas miradas, perspectivas y tradiciones que aportan
idiosincrasia y comprension de la dindmica de los procesos sociales, del cambio y la
realidad social susceptible de andlisis pertinente.

Asimismo la légica de la investigacion cualitativa recae en la importancia de la

construccion del mundo social mediante el analisis de las interacciones y la fortaleza de
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la misma, esto se encuentra en la posibilidad de hacer uso de datos naturales para
comprender un fendmeno a partir de la trama de las interacciones, por ello se la
consider6 pragmatica, interpretativa y tiene su anclaje en las experiencias de los sujetos,
en su vida cotidiana, privilegiando la palabra de las personas (lenguaje) y sus
comportamientos como datos primarios que sostienen la creencia que impulsa a la
comprension del fenémeno social. (Vasilachis; 2006).

De esa manera se busca descubrir lo novedoso por sobre la comprobacion de una teoria
conocida, la validez se construye en relacion aquello que se busca estudiar antes que
de los estrictos criterios de la ciencia. La prioridad de la investigacion reside en el origen
de los datos, en la empiria 'y en la adecuacién metodoldgica, acordes al objeto de estudio
complejo, dinamico, singular atravesado por cuestiones subjetivas.

La reflexividad es un principio esencial en la investigacion, pues contempla la
subjetividad como elemento que determina la construccién de significados (acciones,
sentimientos, impresiones, observaciones en el campo es donde se transforman en
datos) ya que el investigador y el sujeto objeto de investigacién son parte determinante
y condicionante del proceso de investigacion. Esta manera de abordar la realidad no
deja de ser una forma mas de tantas otras, constituyen un modo particular de hacer
investigacion y de construir conocimiento al amparo de modos de hacer ciencia de lo
social.

Los métodos cualitativos, como un tipo de investigacion, constituyen un modo particular
de acercamiento a la indagacién: una forma de ver, y una manera de conceptualizar, una
cosmovision unida a una particular perspectiva teérica para comunicar e interpretar la
realidad. De esta forma, la investigacion aporta originalidad en tanto es un acto
interpretativo que favorece la comprension, permite descifrar y construir los significados
gue circulan en los discursos y practicas de los sujetos.

El gran aporte de esta mirada metodologica gira en torno a su posibilidad de descripcion
y comprension de los fenomenos sociales a la luz de una mirada compleja, particular y
naturalista. El principio naturalista propone el abordaje de situaciones que dan cuenta
del contexto en el que esta inmerso el grupo, como objeto de investigacion.

Los métodos de analisis de datos estan atravesados por multiples suposiciones teodricas
y ontologicas, es decir dan cuenta de concepciones acerca de la ciencia, los sujetos, el

conocimiento construido y producido, etc. Realidad que ubica al investigador en el
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compromiso y la responsabilidad de llevar adelante un proceso analitico que vuelva la
mirada sobre estas cuestiones.

El investigador en este enfoque cualitativo “(...) debe dar un paso atras, analizar
criticamente la situacién, reconocer y evitar sesgos para obtener datos validos y
confiables (...) quien investiga a de tener sensibilidad social y tedrica, mantener distancia
analitica y, al mismo tiempo, recurrir a su experiencia y conocimiento teodrico. Debe
contar, ademas, con un astuto poder de observacion y con capacidad interactiva.”
(Vasilachis de Gialdino 2006, p. 35).

En ese sentido, se supone un tipo de investigacion que permite producir y construir
hallazgos al que se puede llegar por el andlisis que implica instancia de interpretacion
gue se realiza con el afan de construir teoria, conceptos, relaciones, a partir de los datos

gue son organizados en esquemas teoricos.

Entre sus métodos: la etnografia.

Existe una multiplicidad de métodos cualitativos entre los que se pueden mencionar a la
fenomenologia, la teoria fundamentada, la investigaciébn accion, la investigacion
cooperativa, la investigacion participativa, el método biogréfico, en todos ellos proponen
formas de indagacion posibles. Para el presente trabajo se utilizé6 la etnografia
atendiendo a la realidad del objeto de investigacion.

“La etnografia es el trabajo de describir una cultura. Tiende a comprender otra forma de
vida desde el punto de vista de lo que la viven (...) el nucleo central de la etnografia es
la preocupacion por captar el significado de las acciones y los sucesos para la gente que
tratamos de comprender”. (Vasilachis; 2.006; p. 114)

“(...) la etnografia se puede definir como la descripcién de lo que una gente hace desde
la perspectiva de la misma gente. Esto quiere decir que a un estudio etnografico le
interesa tanto las practicas (lo que la gente hace) con los significados de esta practicas
adquieren para quienes la realizan (la perspectiva de la gente sobre estas practicas).”
(Restrepo; 2016; p.16)

Martinez (2009) propone comprender la etnografia como un método de investigaciéon
social que favorece la interaccion con una comunidad determinada, para conocer y
registrar datos relacionados con su organizacion, cultura, costumbres, alimentacion,
vivienda, vestimenta, creencias religiosas, elementos de transporte, economia, saberes

e intereses.
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De acuerdo a Rodriguez Gémez la etnografia es “el método de investigacion por el que
se aprende el modo de vida de una unidad social concreta. A partir de ella se persigue
la descripcion o reconstruccion analitica de caracter interpretativo de la cultura, formas
de vida y estructura social del grupo investigado. Pero también bajo el concepto de
etnografia, nos referimos al producto del proceso de investigacion: un escrito etnogréfico
o retrato de modos de vida de una unidad social”. (1996, p. 44)

La etnografia pone énfasis en la exploracion de la naturaleza del fenomeno social
singular, a partir del trabajo con datos no estructurados, en tanto la preocupacion radica
en la profundidad del andlisis que colabore con la interpretacion y comprension de

significados asignados a las actuaciones humanas.

La etnografia Educativa.

La perspectiva interpretativista que sirve de base a la etnografia propone que los
fendbmenos o hechos humanos no pueden ser interpretados, ni se fijan por leyes
objetivas, ni movimientos mecanicos externos al individuo. Esta perspectiva rescata la
importancia de la significacibn que los sujetos construyen y como estas guian sus
acciones.

Los sentidos que los sujetos le asignan a sus practicas, con légicas singulares le
demandan al investigador la tarea de develarlos, lo que implica una concepcion
subyacente de la naturaleza en funcion del trabajo de campo investigado.

La presencia directa del investigador con su informante pone en juego intersubjetividades
que luego deben ser develadas en el intento de penetrar en el punto de vista nativo.

“La perspectiva interpretativista incorporo a la antropologia una concepcion de trabajo de
campo entendido como el modo en el que el investigador aprende otras culturas. Las
técnicas basadas en la participacion son el medio por excelencia para recrear formas de
vida a través de la experiencia”. (Guber; 2005; p. 49)

Esta mirada interpretativista aporta un conocimiento global y contextualizado de los
modos de vida intentando combatir conocimientos etnocéntricos, un relativismo
metodoldgico que propone y busca desentrafiar las logicas particulares de los grupos
humanos y su propio concepto cultural.

El desafio del investigador, no es otra cosa que la posibilidad de develar la perspectiva
de los actores reconstruyendo sus logicas y racionalidades. Este modo de hacer

investigacion supone enfatizar la exploracion y descripcién de un fendmeno social
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concreto a partir del analisis del significado, que permite la construccién de categorias
analiticas en muestras significativas. La etnografia educativa posibilita transitar y
permanecer donde la accion tiene lugar in situ, tiempo suficiente que permite el
descubrimiento de los significados; en desplegar multiples estrategias de indagacion
(observacion, entrevista), para explicitar el conocimiento cultural de los participantes
sociales en espacios de comunicacidn en contexto.

La etnografia educativa tiene por objeto de investigacion el contexto educativo que se
vale de la observacion directa y la entrevista en profundidad como medio para recoger
informacion y reconstruir desde una mirada holistica el punto de vista nativo y recurrir a
la triangulacion como un proceso de validacion de datos; esto posibilita recrear
escenarios culturales y educativos en particular; constituyendo una forma de estudiar la
vida humana.

“La etnografia educativa no es mas que el resultado de aplicar una practica etnografica
y una reflexion antropoldgica al estudio de la institucién escolar”. (Maturana Moreno;
2015; p. 200)

Las problematicas y temas que van constituyendo la etnografia educativa, en Argentina
se vinculan con el sub-campo de la antropologia de la educacién donde se sitlan las
primeras investigaciones alrededor de los afios 80.

En estas indagaciones se problematiza la vida escolar, el trabajo docente y la relacién
escuela, como unidad.

Los antecedentes de la etnografia educativa la podemos ubicar en la historia de la
educacion norteamericana y también britanica.

En cambio, en Estados Unidos, la antropologia de la educacion existe como parte de la
antropologia desde 1.950 en el marco del proceso de posguerra durante el cual, algunos
gobiernos de estado la incorporaron al curriculum. Surge asi una perspectiva etnografica
para el estudio de la educacion como un sub-conjunto de la investigacion cualitativa. Se
impulsa asi la etnografia educativa que inicio su historia de la mano de la antropologia
cultural y social.

Inicialmente las investigaciones contrarrestan los malos entendidos de las indagaciones
educativas de corte socioldgico, psicologico y también experimental. Cobran relevancia
los contextos culturales en la comprension del fracaso escolar de las minorias nativas y

afroamericanas.
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A partir de 1960y 1970, en Inglaterra se desarrolla la investigacion educativa etnografica,
ya no como un subcampo de la antropologia como sucede en los Estados Unidos, sino
que estd muy relacionado con las tradiciones sociolégicas y en particular del
interaccionismo simbdlico de la Escuela de Chicago, la sociologia formal cercana de
Goffman y la nueva escuela sociolégica de la educacion. En los inicios la preocupacién
se centrd en las escuelas urbanas, se indago en especial esta como categoria analitica,
procurando analizar la clase social en términos de entrada, salida y movilidad.

En América Latina tuvo una fuerte influencia de la etnografia educativa inglesa y en
Estado Unidos a mediados del 70.

La pedagogia critica norteamericana y la educacion popular se vinculan con trabajos
interdisciplinarios abordados por la investigacion educativa, o que tuvo una fuerte
influencia en las tematicas indagadas mas préoximas a las tradiciones socioldgicas,
psicolégicas. En este sentido, las investigaciones educativas de corte etnografico se
preocupan por indagar la relacién entre la sociedad, la escuela y su relacién con el
estado.

Mientras en Argentina las investigaciones etnograficas educativas se llevaron adelante
por antropélogos, socidlogos, pedagogos, didactistas, psicologos, los cuales se
centraron en la escuela primaria y media, asi como procesos educativos fuera del &mbito
formal.

A partir 1982-2006 se incrementaron las investigaciones etnograficas en educacion, a
raiz del impacto social, cultural y politico de los cambios de reestructuraciones en el
sistema escolar publico, en la inclusién de la etnografia en la formaciéon de grado,
posgrado y en el incremento de la matricula de la carrera de antropologia social.

Ya hacia los 80 la preocupacion se centré en el autoritarismo, luego avanzando los 90
se focaliza en la critica de las politicas neoliberales y en la ultima década los temas
emergentes se vinculan con la desestabilizacidon administrativa, financiera y politicas
compensatorias.

Una segunda cuestién vinculada con el desarrollo del campo de la etnografia educativa
en Argentina esta relacionada con el trabajo de campo discontinuo y con escasa
interaccion de los investigadores lo que pone en el centro de la discusion la problematica
del trabajo de campo y la familiarizacion. Asi se pretende que se trabaje a partir de la
idea de ajenidad con la identificacidon de las relaciones de poder y las relaciones que se

dan entre profesores y estudiantes. La experiencia de alteridad debe permitir afinar la
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escucha, la mirada para encontrar rareza en aquello que vivimos como cotidiano y

similitudes en aquello que experimentamos como ajeno.

Acerca de la seleccion de la muestra.

La poblacion de estudio “suele referirse a los respondientes o participantes potenciales
de un estudio” (Goetz; 1.988; p. 88). O en términos de Guber, consistié en un “Conjunto
de individuos o grupos sobre los que se efectua una investigaciéon”. (2.005; p. 119)

En funcidn de lo cual, la muestra seleccionada para la investigacion se forma con
estudiantes y madres que asisten al Bachillerato Provincial N° 7 de Calilegua, Ledesma-
Jujuy, de los turnos mafiana y tarde, del periodo lectivo 2018.

Desde la perspectiva etnografica se trabaja con una muestra significativa que permite
construir categorias relevantes, lo cual supone establecer una muestra tentativa,

atendiendo los criterios epistemoldgicos de esa comunidad educativa.

Como se emprendio el trabajo de campo.

El registro de campo en las ciencias sociales colabora con la reconstruccion analitica de
la realidad empirica por medio de la reflexividad y supone una operacion compleja que
permite atender a la I6gica de la investigacion social.

Guber (2.016) entiende que el registro es un medio que articula dos dmbitos, conecta el
campo empirico con el académico, relaciona la recoleccion de datos, con el
analisis/redaccion por eso lo percibe al registro como un problema que rescata la
complejidad y entiende que el investigador y la investigacion social son productos
socioculturales e histéricos, que la mirada del investigador aun cuando esta mediada por
multiples registros, no es inconmensurable sino que esta condicionada
socioculturalmente por lo que percibe y por el intelecto del mismo.

Pensar el registro, induce a considerarlo en el marco de una multiplicidad de problemas,
supone una instancia de analisis y no solo de recoleccion, sino un proceso de
investigacién que articula el dialogo entre dos mundos, el de los académicos y el de los
investigados, con las particularidades de cada uno.

Con el registro de campo se realiza un recorte del mismo, se materializan las
perspectivas de conocimiento sobre un contexto determinado, el cual responde a

criterios de relevancia y significatividad.
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La realidad de la vida social da cuenta de situaciones plurales, Unicas e irrepetibles, la
viabilidad y practicidad de la forma de registro, es la que permite reconstruirla en la
particularidad del fendmeno estudiado y su conflictividad, el compromiso de los
informantes, la etapa de investigacion y los métodos de andlisis, etc. De los diversos
tipos de registros que existen en la investigacion cualitativa, para el logro de los objetivos
de la presente, se trabaja con la entrevista en profundidad considerando las

particularidades del contexto educativo.

Registro en el campo de las Ciencias Sociales.

Pensar en el registro como problema permite repensar el modo de hacer ciencia de lo
social alejado de los requisitos de sistematicidad, objetividad, precision y comenzar a
entenderlo como parte del proceso de construccion del conocimiento alejado de una
l6gica de sentido comun. El registro de campo es una l6gica autonoma y diferenciada del
mundo social, en tanto la investigacion sirve de marco a la realidad estudiada.

El mismo determina el acceso a la informacion por medios escritos, auditivos o visuales
gue obtiene el investigador en el campo; de esta manera relaciona el ambito de lo
empirico con el campo académico en la articulacién de actividades vinculadas a la
recoleccion de datos y al andlisis/redaccion.

Este registro se construye entonces como problema en la medida que rompe con la
relacion biunivoca, transparente entre la realidad empirica y la representacion textual.
Con el registro, el investigador aborda criterios de significatividad y relevancia propias
del trabajo de campo que permite el acceso a la informacién, visualizar el proceso y
aprender el campo, para producir conocimiento.

El registro que hace el investigador materializa su propia perspectiva de conocimiento
sobre la realidad estudiada.

Los investigadores pueden optar por variadas formas de registro en funcion del grado de
fidelidad con respecto a la empiria. Se puede usar un grabador, una libreta de nota, cada
una con sus potencialidades y limitaciones pertinentes.

La viabilidad y la practicidad de las formas de registro dependen de las tematicas
abordadas, la conflictividad subyacente y el grado de compromiso del informante, la
personalidad, la etapa de investigacion, el método de analisis de datos y los momentos

en que se constituyen los mismos (inscripcion, transcripcién, descripcién) .
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En el caso particular de la investigacion llevada adelante, la entrevista es el eje
vertebrador del trabajo; la que propone el intercambio verbal entre el investigador y las
informantes en un contexto interactivo, donde entran en juego competencias
comunicativas en un contexto convergente Yy cooperativo en proceso de
retroalimentacion.

“Las entrevistas, entonces son parte del trabajo de campo y el sentido de una
transcripcion es parte de los sentidos que comienzan alcanzarse de la inscripcion hasta
la descripciéon” (Guber, 2018, p. 23)

Entrevista.

En todo trabajo de campo, las técnicas no son otras cosas que herramientas que le
permiten al investigador acceder a los sujetos de estudio y a su mundo social. En sentido
especifico las técnicas son procedimientos con grado variable de formalizacion que
colaboran con la obtencion de informacién en una situacion de encuentro en el marco de
una relacion social.

La utilizacion de técnicas y su aprovechamiento reflexivo, posibilita el aprendizaje para
el investigador en tanto favorece ampliar la mirada, el sentido, a su vez distinguir y
categorizar de un modo no etnocéntrico a las informantes.

Es una técnica que consiste en un dialogo donde los participantes ejercen roles de
entrevistador y entrevistado, con el propdsito de recabar datos e informacién sobre una
situacién determinada. Es fundamental la competencia comunicativa en la interaccion
entre estos sujetos.

“La entrevista es una técnica en la que la persona (entrevistador) solicita informacion de
otra o de un grupo (entrevistado o informante) para obtener datos sobre un problema
determinado. Presupone, pues, la existencia al menos de dos personas y la posibilidad
de interaccion verbal”. (Gédmez; 1996; p. 166)

“La entrevista en profundidad se basa en el seguimiento de un guion de entrevista, en él
se plasman todos los tépicos que se desean abordar a lo largo de los encuentros, por lo
qgue previo a la sesién se deben preparar los temas que se discutiran, con el fin de
controlar los tiempos, distinguir los temas por importancia y evitar extravios y
dispersiones por parte del entrevistado.”(Robles; 2.011; p. 41)

En cuanto al entrevistador, su finalidad es procesar la sistematizacion y también extraer,

ordenar, relacionar para comprender un problema estudiado como el mencionado.
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Existen diferentes maneras de efectuar una entrevista, como ser: entrevista estructurada,
no estructurada, de grupo, en profundidad, siendo esta Ultima fundamental en el presente
trabajo.

En la entrevista en profundidad, el entrevistador debe realizar un detalle de los temas en
relacion con lo que se quiere investigar. Cuando se emplea este tipo de entrevista es
preciso poseer experiencia, habilidad y tacto para acceder a aquello que se pretende
conocer. En este proceso, no es recomendable instar ni sugerir desde la vision del
entrevistador al entrevistado, sino mas bien generar un dialogo en un clima ameno donde
se propicie la confianza para que éste Ultimo pueda expresarse liboremente.

Por otro lado, es una herramienta de relevamiento de informacion ligada a
planteamientos socios antropoldgicos, en tanto permite obtener conocimientos que
tienen un anclaje en la realidad de los sujetos. Esta técnica es un medio fundamental
para acceder a las creencias, rituales, significados de la vida cotidiana de los
participantes a partir del analisis de los discursos que favorece obtener datos a partir del
propio lenguaje de los sujetos.

Ella misma da cuenta de conversaciones libres cuyo propdésito explicito gira en torno a
explicaciones del entrevistado. Esta técnica procesa un aprendizaje compartido y mutuo.
Se trata de escuchar activamente a las personas sin prejuicios previos, y el objetivo es
comprender los dialogos construidos, en tanto se genere el espacio propicio para el
intercambio dialdgico.

El desarrollo de la entrevista parte del supuesto de que el sujeto es un ser social, un
informante, una persona que da sentido y significado a su mundo, su realidad. En este
sentido la entrevista no deja de ser otra cosa que una interaccion social, un intercambio,
un dialogo entre personas en la que se genera comunicacion y se intercambian
significados.

En este contexto es importante la relacion entrevistador — entrevistado para garantizar la
calidad de la informacion, este momento es un proceso de entendimiento y confianza
compartida que se construye progresivamente.

La desconfianza inicial forma parte de la fase de exploracion y se desarrolla en las
primeras entrevistas (conversacion libre) la que va mutando mediante las estrategias de
confianza que creen un clima adecuado de dialogo que sirve de marco a la cooperacion
en tanto se desarrollen vinculos de confianza que potencien la participaciéon y la

expresion libre del entrevistado, principios fundamentales de las entrevistas etnogréficas.
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Para Diaz Barriga (1991) la entrevista en profundidad es un elemento clave que posibilita
la expresion de ideas, sentimientos y valoraciones de los sujetos en situaciones
singulares de intercambio comunicativo.

La investigacion social de caracter cualitativo se adentra en la esfera intima del ser
humano abordando la subjetividad como un problema social que se construye como un
proceso de indagacion.

En el marco de la investigacion cualitativa la entrevista opera bajo supuestos de que los
sujetos participantes significan y re significan sus experiencias a partir de sus esquemas
referenciales, es decir de acuerdo a la forma en que se integra conocimiento,
percepciones y valoraciones con relacién al mundo en que se interrelaciona y articulan

los aspectos personales y sociales.
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CAPITULO 2

Las trayectorias educativas en la escuela secundaria.

Nuevas formas de pensar el hacer en las instituciones educativas jujefias.

Los escenarios por lo que hoy transita la Argentina son evidencia de profundas
transformaciones y redefiniciones en su estructura y en su oferta educativa.

En el 2.006 la Ley de Educacion Nacional N°26.206 plantea un avance normativo,
significativo que establece nuevas fronteras en la extension de la obligatoriedad escolar
ya definida a partir de 1993 con la Ley de Educacion N° 24.195. En este contexto
temporal el estado asume el desafio de ampliar la cobertura y garantizar el derecho a la
escolarizacion desde los cinco afios del nivel inicial y hasta la finalizacién del nivel
secundario.

Histéricamente la obligatoriedad de la escuela secundaria en particular se construye
como una meta dificil para el sistema educativo por su aumento sostenido de la
matricula, de la mano de grandes desigualdades persistentes en los niveles de acceso,
permanencia y egreso del nivel, de acuerdo con los valores obtenidos en ambitos rurales,
urbanos y en relacion con el nivel socioecondmico de los hogares.

El engrosamiento de las tasas de escolarizacion da cuenta de un crecimiento en el
namero de adolescentes y jovenes de diferentes sectores que acceden a la escuela
secundaria, pero la masificacion de la cobertura de la escolarizacién no ha conseguido
resolver problemas de repitencia, abandono interanual y terminalidad educativa.

Esta realidad impone desafios vinculados a la incorporacién de nuevos sectores en la
escolarizacion, las particularidades de los modelos institucionales y las nuevas
condiciones de retencién de las configuraciones grupales.

La comprension de las trayectorias educativas ayuda a significar el estado de situaciéon
de los sujetos que transitan su escolaridad, en particular en el nivel secundario en esta
Argentina polifonica.

Al hablar de trayectoria se las debe pensar como un camino 0 un recorrido en
construccion permanente y también como un itinerario en situacion.

Pensar las trayectorias como itinerarios y caminos es analizarlas no desde una mirada
determinista 0 como un recorrido que modeliza y que puede ser anticipado en su totalidad
de manera mecanica.

Nicastro y Greco (2009) destacan la idea de trayectoria derivada de la astrofisica,

perspectiva que la vincula a la idea de un movil inerte impulsado por energia externa y
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aditiva; posicion que da cuenta de la posibilidad de célculo, predeterminacién vy
programacion medible desde un punto de partida a un punto de llegada. Si se entiende
a la trayectoria dentro de esta mirada se tiene que pensar en términos de trayectorias
tedricas, pero se dejaria de lado los quiebres que marcan las interrupciones, los atajos,
desvios que se mencionan y que impactan en las subjetividades permitiendo la
construccion de trayectorias alternativas.

Es una mirada oblicua que articula nuevas realidades, permite comprender ciertos
recorridos reales que no se enmarcan en el deber ser de las trayectorias teoricas,
modélicas, ideales que no son otra cosa que la sumatoria de pasos de los sujetos en los
distintos niveles del sistema y una puesta en valor de los conocimientos adquiridos, se
habla de sujeto que responden en tiempo a normas curriculares y a recorridos
temporales pautados por el sistema educativo y las politicas educativas, que se reducen
a ideales y prescripciones, pensadas para todos los estudiantes pero no transitadas por
muchos que quedan andnimos e invisibilizado.

Tanto las trayectorias teéricas o ideales y las reales forman parte de los recorridos
singulares y constituyen las trayectorias educativas haciendo de estas realidades
altamente complejas que se configuran en las tramas institucionales y expresan nuevas
demandas a las instituciones educativas.

Kaplany Szapu (2020) propone la nocion de trayectoria como categoria tedrica necesaria
para el andlisis de las historias de los sujetos y grupos a partir del cual puede avanzar
en la comprension de procesos sociales que lo determinan, en donde las trayectorias
dan indicios de posiciones de los sujetos 0 grupos en espacios en constante
transformacion.

Apelar a una comprension situacional de las trayectorias invita a pensarla en términos
de temporalidad que incorpora el espacio con historia que incluye procesos que dan
cuenta de situaciones biograficamente condicionadas, pasibles de aproximaciones
tedricas. Si se entiende la trayectoria en el marco de una historia, de una situacion
determinada se debe tener presente que no se puede contemplar una anticipacion total
de la misma y los sentidos que esta despliegan sino requieren de una construccion
analitica necesaria para poder entender los recorridos y las posibilidades de ser
narradas.

El desafio pretende reconstruir los caminos recorridos que permitan comprender el

espacio y el tiempo que habita, en este caso en contexto de instituciones educativas con
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formatos, organizaciones, encuadres singulares donde los sujetos, los grupos,
organizaciones, comunidades, son productoras de sentido, de relatos y narrativas. Esta
perspectiva permite entender las trayectorias en su complejidad, como un interjuego de
un tiempo pasado, presente, futuro vinculado a hechos, situaciones y relaciones entre
pares.

Si las trayectorias se vinculan a los relatos, estos dan cuenta de relaciones con el tiempo
y transversalidades por las peripecias de lo narrado y del narrador, es decir, tienen que
percibir las mismas en término de desprolijidades, discontinuidades, relaciones
inestables, encuentros, desencuentros, transformaciones. Ademas, las relaciones entre
las trayectorias y el pensamiento invitan a la accion entendida no como ejercicio de
abstraccion intelectual sino como un movimiento subjetivo que desnaturaliza, interroga y
problematiza lo dado; articula la relacion teoria- practica disociadas en otros tiempos.
Es asi como la educacion pensada como trayectoria da apertura a recorridos que se
despliegan en diferentes organizaciones educativas.

Cada escuela se vera atravesada y traspasara las biografias de sus estudiantes, sus
culturas, sus historias, es decir el entramado de la vida cotidiana de cada institucion, en
este sentido asumird distintos rasgos y regularidades de acuerdo a las particularidades
de los grupos que la transitan.

Las escuelas como espacios plurales sostienen, impulsan concepciones y regulaciones
que permiten comprender la dinamica del funcionamiento institucional de una
comunidad. Esta incluido en este movimiento el conflicto inherente a la cotidianeidad de
la vida institucional.

Entre la institucion y el ambiente organizacional habra intermediaciones que atraviesan
los procesos formativos (como ensefian, como se producen contenidos culturales, la
produccion de significado, etc,) todos componentes que permiten que funcione una
organizacion educativa. Estas intermediaciones son dinamicas e interactian entre ellas.
Otros significados asociados a la idea de las trayectorias, son las producciones culturales
en el contexto escolar; que se desarrollan y cambian a lo largo del tiempo.

En este trabajo se advierte la necesidad de superar la nocion de trayectoria vinculada al
mantenimiento de la matricula (de los estudiantes) para pensarla en términos de sostén
donde la cuestion institucional, los tiempos y los dispositivos de la escuela acomparian a
los estudiantes en pro de su aprendizaje y su permanencia en la organizacion

institucional.
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Romper con la linealidad supone pensar las trayectorias en términos de normas (legales)
que rigen la escuela y su relacion con ellas, como también atender a los procesos
alrededor de las cuales se despliegan multiples posibilidades.

Indagar las significaciones, los sentidos asignados a la calidad de la educacion, la
tensiones que se generan como las producciones culturales que circulan, dan cuenta de
situaciones particulares que reflejan tanto el universo de las organizaciones escolares y
el impacto de las trayectorias ideales en la vida cotidiana de la escuela.

A las trayectorias también se las puede pensar como recorridos subjetivos e
institucionales que articulan el movimiento en las tramas vinculares. De esta manera
sostienen mirada y tiempos multiples. Las mismas son productoras, emitidas y situadas
por los sujetos y las instituciones; ademas construyen subjetividades, identidades y
legalidades en educacion que condicionan las acciones y el trabajo en torno a ellas.

La identidad estd vinculada a una temporalidad no lineal, una alteridad que invoca
transformaciones. La misma es concebida en este marco como narracion, es decir
relacionada con cuestiones vinculadas a como se piensan en la escuela. Este conjunto
de pensamientos, se lo comprende como narracion, que va ser siempre inacabada y va
dar apertura a multiples sentidos; y a una doble dimension temporal (presente y futuro)
gue impacta en los proyectos identificatorios.

“(...) la identidad es pensamiento es a la vez una narracién de uno mismo.” (Nicastro y
Greco; 2009; p. 62)

Esta al ser una narracién, es inacabada y se constituye en el marco de determinados
espacios, relaciones, expectativas, proyectos, movimientos (a veces conflictivos), un
recorrido que traza trayectorias en un presente y en un futuro.

Las trayectorias educativas son subjetivas e institucionales porque reconocen un doble
anclaje: son tedricas (ideales), reales (encarnadas), también estan sujetas a normas y
legalidades.

Si bien las trayectorias educativas requieran un campo amplio de analisis, en esta
oportunidad se circunscribe a la comprension de las categorias: trayectorias educativas,
a partir del entendimiento de la dialéctica de los itinerarios construidos por los sujetos a
lo largo de su vida en la escuela.

Se tiene presente que estos recorridos en el sistema educativo no son ni homogéneos,
ni lineales, ni muchos menos predecibles en todos sus aspectos. Aungque hay que

reconocer que existen recorridos ideales vinculados a la estructura escolar (grados,
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ciclos, niveles) que son transitados en el proceso de escolarizacion pero que también
estos suponen modos heterogéneos, variables y contingentes de transitar las
instituciones educativas determinada por condicionantes contextuales y subjetivos que
juegan un papel crucial en la dinamica de las instituciones educativas.

Terigi (2007) al teorizar sobre el concepto de trayectoria, plantea la existencia de
trayectorias tedricas y reales.

Las trayectorias tedricas permiten comprender la estructuracion del sistema educativo
tradicional anclado en progresiones lineales marcadas por periodizaciones estandares
(organizacion por niveles, gradualidad del curriculum, anualizacion de los grados de
instruccion).

La organizacion del sistema por niveles supone una disposicion centenaria anclada en
politicas de masificacién con légicas propias que por afios caracterizaron la ensefianza
elemental. Mientras la masividad es un tema ineludible de la institucion educativa del
nivel primario y la selectividad un rasgo instalado en la escuela media.

La transicidn entre niveles adopta lugares diferentes en cada provincia y los cambios en
la estructura suman problemas a los ya existentes en el sistema.

Otro rasgo del sistema, es la gradualidad, que permite comprender como se van
estructurando las trayectorias tedricas en el ordenamiento de los aprendizajes,
atendiendo a una secuenciacion temporal, a criterios de acreditacién orientados a la
consecucidon de logros especificos, los recorridos realizados y los efectos que estos
caminos determinan e inciden en las trayectorias teéricas mediadas por otro principio
que establece un tiempo objetivo previsto para el alcance de grados de instruccion.
Todos estos rasgos obstaculizan las trayectorias produciendo efectos sobre las mismas,
como es el caso de la repitencia a pesar que no forma parte de lo previsto.

“La organizacion por niveles, la gradualidad y la anualizacién permiten anticipar las
trayectorias teoricas de los estudiantes en el sistema. Segun tales trayectorias, el ingreso
se produce en forma indeclinable a determinada edad, aunque pueda comenzar antes,
y los itinerarios que recorren los sujetos a través del sistema educativo son homogéneos
y lineales: el avance se produce a razén de un grado por afio, estando preestablecidas
las transiciones entre niveles escolares y el tiempo tedrico de duracion de una corte
escolar”. (Terigi; 2.007; p.4)

Las trayectorias educativas de las estudiantes que transitan por las instituciones

educativas secundarias de forma intermitente se construyen en el discurso como
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trayectos educativos problematicos. Son categorias consideradas de indole individual se
imponen en la actualidad como categorias de analisis que comprometen al sistema por
su incidencia en las nuevas conformaciones institucionales y convocan a la reflexion
pedagogica.

Para avanzar en la comprension de las trayectorias singulares de las estudiantes es
necesario construir una distincion analitica que favorezca la interpretacion de los
discursos elaborados en torno a la tematica.

La conformacién de la vida cotidiana en la sociedad, ubican la dinamica singular de las
escuelas secundarias en un lugar de profundos cambios.

Hoy se pone en un espacio de centralidad, topicos de la escuela que se construyen en
la actualidad como cuestiones publicas en tanto se plantean como problemas de
gobernabilidad, es decir discursos que vienen cargados de una critica a la regularidad
tradicional del sistema educativo.

En la coyuntura especial por la que transita el proceso de la obligatoriedad del nivel
secundario en el pais, supone buscar alternativas de intervencion para un problema que
ya es pretérito. La expansion de la educacion secundaria y la consecuente diversificacion
social y cultural de las nuevas conformaciones grupales de quienes asisten a la escuela
hoy con todos los cambios que el mundo global impone, ponen en el centro de la
discusion las funciones selectivas del nivel que demandan nuevos desafios acordes a
las necesidades sociales de las practicas educativas.

La realidad que impone transitar la escuela genera una dinamica que se aleja de las
trayectorias tedricas, en tanto el recorrido que realizan nifios y jévenes en el sistema,
impone escolarizaciones atravesadas por modos heterogéneos, variables y contingente.
Dichas condiciones dan lugar a trayectorias no encausadas productoras de multiples
efectos en el sistema escolar en épocas de grandes turbulencias.

Los desarrollos didacticos antafio construidos bajo una biografia lineal estandar, impone
la necesidad de pensar el abordaje pedagdgico didactico atendiendo a la complejidad de
las nuevas trayectorias como parte de la dinamica en las instituciones.

Las trayectorias reales por su parte, dan cuenta de las realidades que transitan los
estudiantes en el pais. “(...) cambios en las culturas juveniles y en las expectativas de
inclusion educativa desafian desde hace tiempo las funciones y la organizacion
tradicional de la escuela secundaria. En su origen selectiva y con un curriculo

comprensivo y academicista, diferenciada tempranamente en modalidades profesionales
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y propedéuticas, la escuela secundaria debe enfrentar hoy nuevos tiempos y nuevos
publicos”. (Terigi; 2017; p. 1)

La centralidad de la educacion en la sociedad del conocimiento sirve de sostén a las
demandas promovidas por transformaciones sociales, politicas y econdémicas.

La obligatoriedad de la escuela secundaria en la Argentina implica para el Estado
Nacional y los gobiernos provinciales el desafio de involucrarse en problematicas
vinculadas al acceso, la cobertura, la permanencia y el egreso de los estudiantes. El
analisis de las trayectorias educativas no encauzadas da cuenta de la complejidad de
situaciones, experiencias escolares por las que transitan los adolescentes, y demandan
politicas educativas inclusivas.

Asi las nuevas conformaciones grupales, la definicidbn de nuevos escenarios educativos
son el disparador de una diversidad de programas garantes de justicia e igualdad en el
acceso a la educacion entendida como un derecho.

Se tiene presente que las trayectorias tedricas responden a itinerarios posibles, que
esquematicamente ubican al estudiante inicialmente ingresando a tiempo (de acuerdo a
la edad prevista) al sistema y transitando de forma permanente y avanzando un curso
por afio con logros de aprendizaje esperables. El ingreso con una edad superior a la
esperada en esta representacion no se contempla tal como sucede con el
desgranamiento, la desercidon, la sobreedad, la repitencia, abandono temporal, etc.;
impactan en los logros de aprendizaje esperados, categorias que dejarian a los sujetos
fuera del parametro de normalidad y lo ubicarian en otras categorias construidas,
conocidas como fracaso escolar, realidad que en la actualidad dan cuenta de nuevos
itinerarios que explican los avatares de las trayectorias tedricas que permiten el
surgimiento de nuevas categorizaciones que se conocen como trayectorias reales.

Para conocer las trayectorias reales en el sistema educativo existen estudios estadisticos
que permiten identificar fendmenos que inciden en las trayectorias individuales. Estos
estudios de caréacter longitudinal se apoyan en historias de vida aun cuando todavia no
se disponen de instrumentos que permitan un seguimiento personalizado en el sistema
escolar a lo largo de toda su trayectoria educativa.

Los datos nacionales en las ultimas décadas aportan informacion vinculada a la
terminalidad de la escolaridad media con importantes diferencias entre las provincias que
disminuyen en cuestiones vinculadas a la asistencia escolar y el incremento de la

poblacién que asiste al sistema educativo.
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Las trayectorias reales plantean desafios pedagégicos que permiten afrontar las
desigualdades histéricas de los sistemas provinciales. Con la masificaciéon de la
educacion se introduce la diversidad en las escuelas y esto a su vez incide en las
modificaciones y adecuaciones de la oferta escolar adecuada a las condiciones vitales
de las nuevas conformaciones grupales en la escuela media y las posibilidades de
garantizar aprendizajes reales.

Los actuales cambios en la escuela y las realidades educativas permiten la construccion
de recorridos singulares que se explican en término de trayectorias reales.

El transito por el sistema educativo esta atravesado por procesos de seleccion, lo que lo
transforma en expulsivo de considerables contingentes de jovenes en la escuela media.
Las posibilidades de egreso son aun menores en los ciclos superiores, lo que se
evidencia en la falta de inclusion.

Otros autores abocados al estudio de las trayectorias escolares las entienden como
recorridos educativos en las escuelas sefialando el impacto social y familiar como
determinantes de la progresion y el desempefio de los estudiantes en la escuela,
vinculados ademas a las transacciones entre el individuo y la institucion escolar, cuya
estructura y organizacién posibilitan y delimitan el recorrido; mencionan la dinamica entre
aspectos objetivos, subjetivo de la experiencia individual y su impronta en la dinamica de
construccion de significados asignados a los estudiantes con experiencias escolares y
su dedicacion, etc.; las transacciones entre las experiencias escolares y extracurriculares
vinculadas a la condiciones de vida, los patrimonios intelectuales, culturales pueden
impactar en detrimento de la educacion; también los recursos econdmicos, su relacion
con los tépicos trabajo-familia y su relacion con el acceso a la formacion integral.

Las experiencias extracurriculares, al igual que el contexto familiar y geografico afectan
las subjetividades; los significados que los estudiantes adjudican a las experiencias
educativas y pueden o no guiar su decision de continuar o abandonar sus estudios. Al
igual que éstas, los problemas de salud, la muerte, migraciones, embarazos,
maternidades pueden modificar los recorridos de la escolaridad e impactar en las
elecciones educativas.

Otro aspecto a tener en cuenta son las relaciones con el tiempo y su incidencia en las
historias escolares, las expectativas y proyectos futuros.

Las trayectorias escolares son un tema de gran complejidad en tanto advierten su

caracter multidimensional que debe ser analizado en contexto de obligatoriedad, pero
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también en escenario de crisis global que impactan en la polarizacion, exclusion,
fragmentacion social y educativa; lo que pone de manifiesto itinerarios trazados que
expresan formas de actuar, sentidos, valores, expectativas, intereses; en fin, formas de

concebir el mundo vy la realidad

La maternidad como construccién historica.

Para comprender la implicancia de la Maternidad en la vida cotidiana de las estudiantes
madres en la escuela media, es menester iniciar un recorrido pretérito de la concepcion
de maternidad en la cultura, para ello se retoma los aportes de Pintos Medina (2015)
quien considera que en tiempos actuales la maternidad es objeto de transformaciones
propias de los tiempos ubicuos que atraviesa. Aun hoy siguen cristalizados en la
sociedad percepciones conservadoras y reduccionistas que entienden que esta
condicion es exclusiva de la mujer.

La maternidad como practica social supone una construccién historica, cultural y
multideterminada. Este fenbmeno da cuenta de discursos y practicas propias de una
realidad poderosamente compleja en el circulo materno.

Desde la antigliedad hasta principios del siglo XXI, el discurso en torno a la maternidad
fue impulsado en la edad media principalmente por las instituciones religiosas que
ubicaban a la madre en el lugar de los nifios.

Antes de la edad media, el concepto de maternidad no existia ni en el griego ni en el
latin; la funcidbn materna no era objeto de atencidn ni de médicos, ni de fildsofos y estaba
presente en el mito.

En las sociedades rurales, artesanales, de la antigledad y la baja edad media dado el
alto indice de mortalidad hacia que se asocie a la mujer el papel nutricio orientado a
hacer frente a esta realidad.

Ya hacia el siglo XVIIl y hasta los albores del siglo XX se gesta una nueva forma de
percibir la imagen buena, protectora de madre abnegada y abocada a la familia, hasta
ese momento predomino la idea de un “amor materno”, ligado a una funcion afectiva-
educativa que vincula a la madre y al hijo.

En esta época, se ubica la aparicion del término maternita- paternita con una fuerte
impronta de la iglesia, es decir se instala el reconocimiento de una dimension espiritual

asociada a la maternidad.
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Con la ilustracién, se desarrolla un modelo terrenal que asocia la maternidad espiritual
y la carnal, donde se configura el discurso de la buena madre asociada a la tarea de
crianza de los hijos, la salud del cuerpo, la salud espiritual lo que permite construir una
idea de amor maternal indispensable para el nifio.

El vinculo alcanza la funcion afectiva, suple la funcion nutricia y logra la funcién
educativa.

Con el desarrollo del estado se restringe la funcion maternal y se desarrollan politicas
natalistas que entienden a la maternidad como un deber patridtico, el éxito de estas
politicas colabora con la idealizacién de la misma y su reconocimiento en la sociedad.

En la modernidad, transita una etapa de turbulencia y confusion.

Se inician en este milenio los movimientos feministas que resaltan la individualidad de
la mujer, critican duramente la topica indiferenciada mujer-madre. Estos primeros
movimientos fueron promotores de transformaciones en las concepciones de mujer
imperantes hasta el momento, resaltaron sus derechos, se opusieron a las inequidades
respecto a los hombres.

A pesar de esta dinAmica de cambios, sigue en proceso de construccion social la
categoria tedrica asociada a la maternidad.

Las feministas denuncian el concepto de maternidad y construyen el discurso en torno
al mismo como opcidén personal.

Palomar Verea (2004) analiza la implicancia de los sexos en la reproduccion biologica
de la especie y menciona el deseo asociado a la figura femenina al igual que la condicién
materna impuesta socialmente, determinando el proyecto de vida de las mujeres.

“La maternidad como una practica en movimiento cuya fenomenologia y cuyo sentido
se modifica conforme el contexto se va transformando. Las madres tienen una historia
y, por lo tanto, la maternidad ya no puede verse como un hecho natural, atemporal y
universal, sino como una parte de la cultura en evolucién continua.” (Palomar Verea;
2005; p.40)

Con la sancion de la Ley 26.150 se establece la responsabilidad del estado en el
cumplimiento de los derechos de la educacién de nifios y adolescentes al ser tenidos
en cuenta en los establecimientos educativos tanto publicos como privados.

Para garantizar la continuidad de los estudios de embarazadas y madres, se despliegan

una serie de normativas que aseguran las trayectorias educativas de estos grupos.
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En el 2.001 se amplia el régimen de inasistencias justificadas y lactancia; en el 2005 la
resolucién 949 autoriza la concurrencia de hijos y de estudiantes a la escuela. En el
2007 la normativa permite a las estudiantes embarazadas o madres a retirarse durante
el horario escolar para la atencion de la salud de sus hijos, ademas de aprobarse
mecanismos de apoyo, seguimiento, recuperacion y evaluacién de estos grupos etarios.
Este marco permite a las instituciones desplegar estrategias de fortalecimiento en el
nivel medio en base al principio de inclusion educativa y continuidad de las trayectorias

escolares.

Maternidades adolescentes en instituciones educativas del nivel medio.

La comprension de la categoria maternidad viene de la mano de una polisemia
conceptual que permite indagar y reflexionar sobre las multiples aristas que atraviesan
este complejo proceso multidimensional y determinado, que no es otra cosa que una
construccion socio-histérica, que en su devenir adquiere particularidades que la hacen
singular y situada.

‘La maternidad no es un “hecho natural”, sino una construccion cultural
multideterminada, definida y organizada por normas que se desprenden de las
necesidades de un grupo social especifico y de una época definida de su historia. Se
trata de un fenbmeno compuesto por discursos y practicas sociales que conforman un
imaginario complejo y poderoso que es, a la vez, fuente y efecto del género”. (Palomar
Verea; 2005; p. 36)

Por su parte, Morgade (2008) entiende que las maternidades no son otra cosa que
categorias socio-histéricas que se construyen en un campo social, penetrado por
relaciones de poder a partir de las cuales adquieren sentidos multiples.

Comprender la categoria maternidad es transitar por la genealogia del concepto que
fue mutando de una concepcion tradicional homogeneizante que limitaba la imagen de
la mujer solo ligada a la crianza amorosa del hijo hacia una vision mucho mas compleja,
multidimensional que traslada la idea de mujer hacia una concepcion holistica, critica 'y
multideterminada que la alejan del reduccionismo: (mujer-madre) y la habilita construir
proyectos de vida donde la maternidad no es motor y no tiene la centralidad en la vida
de la mujer propia de las concepciones tradicionales.

Ya alrededor de los afios 90, emerge la presencia de mujeres-estudiantes madres

insertas en las escuelas publicas secundarias, jovenes que han sido histéricamente
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expulsadas del nivel medio por diversas normativas o posicionamientos éticos-
religiosos.

Realidad que se enmarca en un escenario caracterizado por un contexto asociado a
una crisis global (70), donde el estado deja de ser intervencionista y garante de
derechos; también se despliegan politicas de masificacién (60) del nivel medio. En los
90 se desarrolla un cambio de paradigma en torno al abordaje de la maternidad en la
escuela. La mirada critica que sirve de sostén a esta posicion pone en jaque el discurso
construido por modelos tradicionales.

El debate que se instaura gira en torno al determinismo educativo, fuertemente resistido
desde la perspectiva critica, ya que cuestiona las matrices tradicionales que anclan los
destinos de las madres asociadas a la exclusion en el marco educativo.

Esta realidad da cuenta de nuevas formas de transitar por la escuela asociada a
trayectorias no encauzadas que rompieron la inexorabilidad de las matrices pretéritas
de corte explicativo, sociodemografica y cuantitativa, que reproducen discursos que
asocian la maternidad a la desercion y a la pobreza, asi como dificultades de insercion
laboral.

Esta relacion maternidad- escolarizacion es resistida por las nuevas perspectivas que
se proponen investigar desde una estrategia epistemo-metodolégica que incorpora un
abordaje biografico novedoso que promueve un analisis cualitativo de la realidad
maternidad-escolaridad. Es por ello que, se resalta el valor de los sentidos asignados
por las estudiantes a sus propias trayectorias singulares en la escuela.

La comprension de los significados asignados a las maternidades (Castro; 2011)
adquiere una multiplicidad de matices.

La maternidad antafio relacionaba a la mujer como sujeto exclusivo e incondicional que
transita este proceso, quedando atravesada por un ideal de realizacion vinculada con
una funcion de reproduccion, de servicio asociada a cuestiones de salud fisica y
psiquica vinculadas con el hijo. Esa mirada, sostiene una fuerte impronta patriarcal con
un anclaje biologicista en la que asocio la funcién reproductiva con la maternidad.

Los significados vinculados a la maternidad que han dejado espacio a nuevas formas
de percibirla en el mundo, se inicia con un proceso para comprenderla a través de
condicionantes personales, socioculturales que ubican a la mujer y su proyecto de vida
en otro lugar. Constituye una posicion critica, donde se priorizan otros aspectos en la

gue se empieza a edificar una percepcién diferente de la maternidad, que la van
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alejando progresivamente de las representaciones vinculadas a la nocion de sacrificio
y de entrega incondicional.

De este modo los significados en torno a la mujer se van construyendo a partir de la
idea de que es un ser humano con multiples posibilidades, que transita la maternidad
alejada de una concepcion Unica, sino que supone una pluralidad de significados
altamente complejos, paraddjicos incluso contradictorios que atentan directamente con
los discursos biomédicos imperantes en las concepciones tradicionales de la
maternidad.

Repensar la maternidad en términos de una vision mas comprensiva, que considere a
la mujer en todas sus facetas, asi como a los condicionantes socioculturales y
emocionales implicados en la construccion de maternidades por el que transitan las
mujeres.

“(...) trascender una vision homogeneizadora y normalizadora requerira propuestas
alternativas que reconozcan la inclusion de las categorias maternidad y crianza como

complejos historicos, ontoldgicos y socioculturales (...)". (Castro; 2011; p. 343).

Adolescencias y maternidades plurales.

El indagar los discursos construidos en torno a las adolescencias es una discusion
histérica que enfrenta dificultades en torno a su definicion.

No existen nociones claras, univocas que permiten categorizar la adolescencia sin
hacer referencia a la multiplicidad, a su complejidad, en la que se considera lo etario; y
se amplian las puertas a las diferencias y a las pluralidades.

Con el surgimiento y consolidacion de los estados nacionales modernos en las
sociedades occidentales de los ultimos siglos, se edifica el concepto de adolescencia
de la mano del desarrollo capitalista donde la clase burguesa es el marco en que se
gesta esta categoria tedrica para luego extenderse hasta los sectores mas populares.
Juventud y adolescencia son construcciones sociohistoricas, culturales, relacionales,
invenciones de las sociedades modernas que permiten determinar y comprender las
tensiones que caracterizan un segmento de la trayectoria vital de los individuos.

Como categoria de analisis nacen en el marco de transformaciones demogréficas en
Europa en el Siglo XIX donde se despliega la necesidad de integrar a un amplio grupo

de la poblacion a la sociedad.
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Con el aumento de las expectativas de vida y la reduccion de la mortalidad infantil; surge
la necesidad de atender las demandas de los sectores adolescentes y jévenes,
coincidente con los requerimientos de capacitacion conforme al proceso de
industrializacion que tiene la vida europea, con el pasaje de la consideracion de la edad
biolégica y su no correspondencia con las edades sociales, las tensiones y las
expectativas de los adultos y los comportamientos de los menores va generando una
dinamica singular.

En las sociedades menos desarrolladas (industrializadas) el pasaje de la infancia a la
adultez es mucho mas reducido en particular para las mujeres quienes de la menarquia
pasan a la vida en matrimonio, sin experiencia intermedias que les permitan transitar
por un proceso de preparacion previa.

La posguerra y la proyeccion cultural de occidente experimentaron una serie de
procesos donde los nifios y jovenes se trasformaron no solo en sujeto de derecho, sino
también en sujeto de consumo.

La juventud esta atravesada por la confluencia de aprendizajes que preparan a los
sujetos para la vida adulta, para su incorporacién al mundo productivo y reproductivo,
bases sobre las que se va configurando la identidad de los individuos y los proyectos
de vida personales.

Las tensiones que caracterizan estos momentos en torno al cual se intentan conciliar
las expectativas sociales, la oferta de futuro en un mundo globalizado con las
oportunidades de construir trayectorias deseadas, agudizan alin mas estos conflictos.
La diversidad conceptual en torno al cual se construyen aproximaciones tedricas de la
adolescencia y juventud analizan las particularidades de la experiencia de vida; los
contextos por lo cual ambos términos se pluralizan, condicionados por las
particularidades socio historicas, culturales, socioeducativas, econémicas que hace que
los sujetos transiten estos procesos de forma diferenciada.

La adolescencia se transforma en una categoria de analisis atractiva para las ciencias
sociales quienes intentan comprenderla en términos bioldgicos, fisioldgicos,
psicolégicos en donde confluyen elementos definitorios de los procesos identitarios de
los sujetos asociados a una serie de cambios biolégicos que impactan no solo en el
cuerpo sino en el reconocimiento y la percepcion individual de los mencionados.

En la actualidad la delimitacién cronolégica de la adolescencia, si bien no obtiene un

consenso generalizado ya que este proceso varia de acuerdo a las sociedades, hay
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algunas coincidencias generales asociadas a rasgos biolégicos, fisioldgicos, vinculadas
también a criterios de insercion laboral, trayectorias nupciales y reproductivas que
complejizan aun mas las posibilidades de definicién.

La adolescencia no puede reducirse a una definicion homogénea, ni a una etapa porque
no puede ser transitada de igual manera por los sujetos aun cuando estos puedan tener
rasgos semejantes.

Es una construccion social gestada al amparo de un contexto social, politico, cultural,
es decir de seres humanos que se construyen en su interrelaciéon con el medio socio
cultural que impacta en su subjetividad.

La pluralidad define a estos colectivos sociales, por eso es oportuno hablar de
adolescencias, atendiendo el sentido heterogéneo y las multiples significaciones y
contextualizaciones.

Climent (2003) destaca que son percibidos como sujetos superfluos por un mercado de
trabajo en constante expansion que no les garantiza trabajo e impone nuevas
demandas asociadas a calificaciones mas complejas y credenciales muchas veces
dificiles de obtener, estos grupos etarios no pueden acceder a la infinidad de
mercancias ni tampoco son de permanente utilidad para un mercado politico que solo
las necesita para legitimar periodos electorales.

En un mundo aparentemente sin valores, neutro moralmente, evaluable en término de
eficiencia apelando a los planteos que hace Bauman (2000) son el marco en el que no
hay lugar para los marginales que son peligrosos, temidos, son los descartados en un
mundo donde pocos tienen mucho y la gran mayoria invisibilizado tienen poco; son
aguellos a los que las soluciones posibles en vez de erradicar las problematicas, las
politicas de estado la terminan perpetuando y excluyendo.

Se vive en un mundo que sostiene la construccion de la identidad en donde la educacién
y el trabajo son esferas centrales.

Las posibilidades de acceso favorecen o profundizan la vulnerabilidad de amplios
sectores. En este marco que da cuenta de condiciones socio historicas de existencia,
transitan los adolescentes, adolescentes pobres, adolescentes embarazadas o madres
en los que prevalecen pautas de socializacion donde la maternidad sigue asociada a
proyectos de vida para las mujeres.

El emergente de la maternidad en la escuela se transforma en una preocupacién central

asociada en potencia a la exclusion del sistema educativo por los condicionantes y el
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fuerte impacto que deviene en la subjetividad de las jovenes que ademas de la vida
cotidiana deben transitar la escuela.

No se debe olvidar que la adolescencia no puede definirse en términos de edad, sino
que se vincula a un proceso complejo que le permite al sujeto la construccion de la
identidad personal y social; el desarrollo de autonomia, de roles sexuales, laborales y
sociales. Este proceso ha sido vivido de multiples maneras en relacion al lugar que los
sujetos ocupan en la sociedad.

Para las niflas de sectores populares la adolescencia se identifica tardiamente en
relacion con paises centrales a medida que ingresan al sistema educativo y se
conforman sub culturas adolescentes.

La adolescencia vinculada a los proyectos de vida, va estar condicionado por el marco
contextual que los ubican o no a estos sujetos en contextos de pobreza, donde la
valoracion de la educacién adopta multiples significaciones relacionadas al origen
social, al sexo, particularidades socioeconémicas, culturales, educativas, subjetivas que
impactan en la definicion del proyecto de vida, que en muchos casos estan vinculados
a la educacion y se reduce a expresiones de deseo con pocas posibilidades de
concrecion por la escases de recursos materiales, simbdlicos y su respectivo impacto
psicosocial.

En el marco de una institucion escolar hegemonica, se construye imagenes asociadas
al fracaso, repeticion, sobre edad que inciden la valoracion de los estudiantes muchas
veces cargadas de prejuicios que en el caso singular de las estudiantes madres
impactan en su posicion en relacion a los estudios.

Las experiencias de aprendizaje colaboran en la construccién subjetiva de imagenes de
si misma, intereses, valores y habilidades para encarar las tareas, que potencializan u
obstaculizan las experiencias de aprendizaje, muchas accionaron como profecias
determinando comportamientos en las personas, asi se perciben competentes o
carentes de un capital cognitivo y de un saber hacer.

Las multiples experiencias de aprendizaje en el hogar y escuela potencian o limitan la
construccion de imagenes de si misma y su autoestima.

Las experiencias de fracaso, exclusion y de pobreza condicionan a los proyectos a lo
que se puede aspirar, de manera tal que la subjetividad se construye en un juego
permanente de contradicciones que se pueda superar mediante racionalizaciones y

justificaciones.
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“El discurso construido sobre paradigmas tradicionales en las ciencias sociales, en
particular en la salud favorecieron la construccion de una vision negativa que entendio
el embarazo y la maternidad en la adolescencia como un desvio, es decir algo que no
debiera ocurrir’. (Fainsod; 2008; p. 41)

Se construye asi una idea de normatividad sostenida por parametros de objetividad,
neutralidad en torno al ser adolescente entendido como Unico y verdadero, en donde la
maternidad se percibié como diferencia deficiente.

Las miradas mas criticas de raigambre cualitativa intentan romper con estos supuestos
cristalizados, el repensar y desocultar el abordaje del ser adolescente. El abordaje
epistemologico de la categoria adolescente invita a entenderla en el marco de
condicionantes histéricos sociales, politicas que defina la construccion del saber.
Problematizar los discursos de raigambre tradicional invitan a cuestionar, reflexionar y
comprender los aprioris l6gicos sobre lo que se sostienen miradas de la diferencia, el
poder, el orden, etc. permitiendo comprender particularidades en la construccién
subjetiva de los adolescentes en contextos escolares, y atravesados por cuestiones
estructurales asociados a la pobreza.

Hablar de pobreza no es sencillo, existen multiples perspectivas, enfoques y criterios
que la describen o la miden. Hernandez (2014) la entendi6 a partir de la idea de
bienestar alcanzado por un grupo social frente a otros que sufrieron carencias.

La vulnerabilidad social como categoria tedrica vincula a vivencias, situaciones de
fragilidad en el marco de las relaciones sociales, pudo analizarse en términos de trabajo,
familia, etc., se transitan este tipo de experiencias de riesgo, exclusion, desempleo,
precariedad indefensién, impactando en las posibilidades de integracion y movilidad
social.

Vinculada al riesgo, estos grupos estan atravesados por cuestiones sociales
econdmicas, ecoldgicos, demograficos, epidemioldgicos.

Se entiende la pobreza en términos de vulnerabilidad y exclusion social, es decir un
proceso de desventajas que impactan en las biografias de los sujetos. Pobreza y
vulnerabilidad se articulan de forma interrelacionada.

Este trabajo articula el fenomeno de la pobreza, la vulnerabilidad, la maternidad en la
escuela media donde la familia impone relaciones no solidarias, de este modo se habla
de una dificultad de los miembros de la familia en constituirse como sostén, apoyo de

las estudiantes madres en su transito por la escolaridad. Colaboran entonces con la
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definicion de trayectorias atravesada por multiples precariedades que impactan en las
subjetividades de los sujetos, su seguridad impone relaciones de competencia entre los
miembros por los recursos reducidos con lo que cuenta la familia, imprimen en los
miembros un sello, una subjetividad subordinada, indefensa y demandante de afecto,
solidaridad, de respeto, de mayor comunicacion, de aceptacion, de reconocimiento
asociadas a rupturas que generan tierra fértil para la vulnerabilidad y la exclusion,
fomentando sentimientos de desamparo, inferioridad que impactan directamente en la
autoestima.

La familia, es fundamental en el proceso de socializacién y su apoyo, su aceptacion
impacta en la construccién de la propia identidad.

La vulnerabilidad de los grupos también se expresa en términos de violencia intra
familiar que afecta importantes sectores de la poblacion.

Sus manifestaciones incluyen la violencia fisica, verbal, psicol6gica, sexual, patrimonial,
etc. e impactan generando dafios emocionales y vulnerando la integridad psiquica,
vincular y productiva de las adolescentes madres que transitan la escuela.

Otra particularidad esta vinculada a la desercion escolar, como singularidad de estos
sectores, aunque muchos casos no estuvieron vinculados directamente con el
embarazo, sino que aparecen en las trayectorias mucho antes.

Hernandez (2014) la asocia a la falta de interés y aburrimiento en el transito por la
escuela, la centralidad de los grupos, el consumo, que impactan en la regularidad y en
la continuidad escolar; sumado a las dificultades que se le presenta en el marco de los
procesos de aprendizaje, experiencias de fracaso de maltrato escolar, la dificultad por
construir puentes entre la responsabilidad del trabajo doméstico y el cuidado de los
nifios y la dindmica de la escuela.

La maternidad adolescente en su complejidad no dejo de ser la expresion de cuestiones
sociales, de politicas publicas que atraviesan la subjetividad de los grupos en un
interjuego permanente, donde los adolescentes estructuran su proyecto de vida en el
marco de un contexto personal, familiar, social, académico, econémico y profesional,
etc., donde los sujetos comienzan a interrogar los alcances de su existencia en contexto.
La escuela aparece en esta instancia como un espacio de formacion que permite a los

jovenes afrontar los cambios y proyectarse a futuro.

Transformaciones en torno alas concepciones de la adolescenciay la maternidad
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Los modelos tradicionales aportan una mirada etnocéntrico del adolescente e imponen
una idea universal en torno a la maternidad y el embarazo, que colabora en la
legitimacion y refuerza el orden social vigente.

El modelo natural adolescente construido en base a los principios burgueses,
sostuvieron en un deber ser con escaso espacio para la diferencia.

La adolescencia se traduce en modos de fragilizacion, vulnerabilidad en la que se niega
las relaciones de poder, de género, de etnia, etc., donde se generan mecanismos de
estigmatizacion y discriminacion que colaborarian con el mantenimiento de un orden
natural.

La maternidad en la logica de este discurso aparece de manera inesperada, sobre la
gue se construyen relatos y practicas que en muchos casos se tornan devastadores,
por los efectos en la subjetividad de los sujetos.

Segun Fainsod (2008) los modos de pensar en los adolescentes se relacionan con
universos de significacion totalizadores y esencialistas que imponen un deber ser
adolescente, sobre el cual opera la violencia simbdlica invisibilizando las diferencias, la
diversidad, los posicionamientos en pro de una homogeneizacion.

Este pensamiento Unico, que llega hasta anular deseos e ilusiones se impone como
valido, respondiendo a intereses dominantes donde se invalida la diferencia y se
estigmatiza, produciendo efectos en las trayectorias escolares, en la subjetividad de
quienes son nombrados y clasificados a partir de un discurso tradicional que impuso
una unica manera de ser adolescente.

La estigmatizacion que se presenta como discriminacion, diferenciacion social, cobra
fuerza en tanto se naturaliza, se niega el contexto y se resaltan atributos naturales que
se refuerzan en la socializacion provocando desigualdades.

El debate iniciado en torno a la maternidad adolescente produce una ruptura en el
cuestionamiento tradicional en la adolescencia. El enfoque critico conduce a reflexionar,
a debatir en torno al periodo concebido tradicionalmente como una etapa evolutiva,
ligada a los cambios bioldgicos, psicologicos y sociales, como puente entre la nifiez y
la adultez.

La inestabilidad animica, la moratoria social, la despreocupacion, son algunos de los
rasgos que caracterizan este periodo de transicion entre los trece y los veinte afios. El
pasaje entre la dependencia infantil, la autonomia adulta, asociada al trabajo supone un

camino evolutivo y madurativo, hacia uno de mayor autonomia.
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Por otro lado, la perspectiva critica, rompe con este discurso construido en torno a la
invisibilizacién de las singularidades biogréficas y los condicionamientos que imprimen
a la adolescencia modos particulares de transitar el pasaje de la nifiez a la adultez. Se
rescata el caracter relacional y contextual, atravesado por cuestiones histéricas y
culturales, fundamentales para comprender las diferentes maneras de ser
adolescentes.

Las adolescentes madres en esta mirada dejan de ser expresiones de desviacion y se
transforman en parte de una realidad sumamente compleja, que problematiza los
modelos maternales hegemonicos; en tanto entiende que la maternidad no es otra cosa
que la construccion relacional, que no es ni natural ni exclusivamente femenina, sino un
hacer experiencial histéricamente situado, protagonizado por multiples sujetos a
guienes se le asignan diversos sentidos.

Comprender a la adolescencia como un proceso implica asignarle mayores
posibilidades de dependencia y autonomia, en la que se articulan elementos afectivos,
sexuales, sociales y econémicos.

Las significaciones sociales y sexuales en torno a lo femenino, lo masculino condicionan
los vinculos, los comportamientos adolescentes atravesados por relaciones de poder
asimétrica y roles estereotipados, determinando el desarrollo integral de las
adolescentes.

En investigaciones actuales aparece esta etapa vinculada a la paternidad y maternidad,
constituyendo el objeto de estudio de mdultiples investigaciones.

La adolescencia y maternidad como construccion cognitiva impacta psicolégica, cultural
y biol6gicamente la realidad de las adolescentes madres. Este incide en término de
Ibarra (2003), en las funciones de la adolescencia, la adquision de independencia. Por
ello, el impacto de la maternidad alcanza la vida relacional y personal de las
adolescentes.

Por todo lo desarrollado, es que repensar la adolescencia desde una mirada critica
posiciona al lector epistémicamente en un lugar donde pensar las diferencias, atender
su complejidad desde una vision positiva, visibiliza la diversidad superando el
desconocimiento. Devela las diferencias, la inscribe en un contexto histérico, politico
que la hacen posible.

Como categoria social la adolescencia no pudo ser analizada por fuera de las

construcciones socio historicas que sirven de marco a las relaciones que caracterizan
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la dinamica de las sociedades en cada coyuntura. Por otro lado, también comprender
la adolescencia supone analizarla a la luz de probleméticas de estructura de clases y

cuestiones de género histéricamente determinada a través de los tiempos.

Una mirada sobre la realidad latinoamericana: la maternidad en la adolescenciay
la escolaridad.

Del mismo modo que en la Argentina, en Paraguay, Hadley y Binstock (2013) indagaron
sobre la problematica de la maternidad adolescente y su impacto sobre las trayectorias
educativas y laborales en mujeres de sectores populares urbanos de Paraguay. El
trabajo aborda la realidad del embarazo adolescente y sus potenciales derivaciones
durante el comienzo de la vida adulta; y en dos aspectos de las trayectorias vitales, de
las mujeres, en lo educativo y en lo laboral.

Dicho estudio es de caracter cualitativo, ya que aporta experiencias vitales y sentidos
que permiten comprender el impacto del embarazo adolescente en mujeres de sectores
populares en esa transicion.

En otra investigacion Naslumd - Hadley y Binstock (2011), analizaron los factores
determinantes de los embarazos en adolescentes y como estos influyeron en las
trayectorias educativas; preocupacion que se deriva de la relaciéon inversa entre los
resultados de la educacion y la fecundidad en las adolescentes. A través de entrevistas
exhaustivas con 118 mujeres, los autores muestran las diferencias de las trayectorias
educativas de adolescentes y adultas embarazadas en vecindarios urbanos en Paraguay
y Peru.

Los resultados de dicho estudio no apoyaron la suposicion convencional de que el
problema de la desercion escolar comienza con el embarazo, sino que puede resultar
también de uniones formales tempranas, de la baja calidad de la educacion que se ofrece
y expectativas generalmente bajas en la vida.

Naslund- Hadley y Manzano Gador (2011) mencionan la realidad de las mujeres
latinoamericanas que son madres adolescentes que tienen entre 18 y 28 afios. Es comuln
pensar el embarazo como el motivo que precipita la desercién escolar; pero ¢ por qué
tantas adolescentes se quedan embarazadas? La respuesta es sorprendente:
Investigaciones realizadas por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) surgieron
gue en muchas ocasiones el embarazo es una via de escape para las adolescentes. En

esta situacion compleja de desventaja las jévenes, no consideran que la educacion
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pueda alterar su futuro. Razon por la cual, el embarazo es el argumento para evitar la

concurrencia a la escuela.

Sobre las trayectorias educativas de las estudiantes y madres en la Argentina.
Unicef plantea cifras alarmantes relacionadas con el embarazo adolescente a nivel global
y regional. En el caso de Argentina, ésta se encuentra ubicada por encima del promedio
mundial, lo que quiere decir que existe un 65,6 % de nacimiento por cada mil mujeres
entre 15 y 19 afos; superando a paises como Uruguay, Chile, Brasil y Colombia. Este
hecho resulta preocupante y revelador por los riesgos que conlleva, y por las
probabilidades que esté asociado a potenciales abusos, relaciones forzadas y también
de explotacion sexual.

“El analisis de la tasa de fecundidad adolescente en Argentina muestra un incremento
acumulado del 11 % en los ultimos 20 afios, 5% en la adolescencia precoz y 1% en la
tardia”. (Unicef, 2002, p.3)

Teniendo en cuenta, las desigualdades en el interior de Argentina, es mayor la proporcion
de madres menores de 15 afios en Buenos Aires, Santa Fe y Chaco.

En el 2012 en la Region del Noreste se registré la tasa mas alta en la provincia
Corrientes, Chaco, Misiones y Formosa con un 4,3%, asi como en el Noroeste ocupo un
segundo lugar (Catamarca, Jujuy, La Rioja, Salta, Tucuman y Santiago del Estero).
Unicef evita afirmaciones concluyentes, planteando la relacién educacion y embarazo,
en la que existen realidades particulares entre ellas, ademas de un vinculo claro.

La maternidad en la adolescencia es un emergente frecuente en sectores altamente
vulnerables y con menores posibilidades de acceso a la educacién, lo que suele poner
fin a sus trayectorias educativas, aspectos sostenidos en los estudios realizados por
Unicef en los que aparece que el 33,2% de las adolescentes no contintan la escuela y
gue solo un 10,8% lo hace hasta terminar el secundario o se encuentra en proceso de
escolarizacion.

Otra de las investigaciones que aporta elementos metodoldgicos y conceptuales para
este trabajo es un estudio de la experiencia educativa en Salas maternales: madres,
padres, hermanos/as mayores, todos en secundaria. Esta fue aprobada por la Direccion
General de Cultura y Educacion (D.G.C. y E.) de la provincia de Buenos Aires, mediante
Resolucién N° 5170/08 con el fin de responder a la problematica del embarazo

adolescente y a los problemas que afectan las trayectorias escolares de madres, padres
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y hermanos/as adolescentes a cargo del cuidado de nifios/as pequefios, para favorecer
la permanencia y terminalidad de la escuela secundaria.

A partir del andlisis de diferentes aspectos vinculados a la implementacion de las salas
maternales el estudio permite identificar una serie de elementos claves asociados a la
problemética que la experiencia interpela. Se evidencia la presencia de trayectorias
escolares discontinuas y/o interrumpidas con anterioridad al embarazo y la existencia de
una escasa planificacion del embarazo por parte de las adolescentes y por otro lado,
surge del relato una “invisibilizacion” de la paternidad adolescente en el ambito escolar,
como también la persistencia de concepciones de género tradicionales en las
representaciones sociales.

La adolescencia supone una encrucijada entre lo colectivo y lo individual, la naturaleza y
la cultura, lo fisiolégico y lo simbdlico.

La multiplicidad de metéforas y las figuras que moviliza conforman un imaginario que
habita, que ha venido transformandose intensamente, del mismo modo que se vienen
mutando las condiciones de existencia social en su sentido mas amplio y abarcador.

Un punto de convergencia esta especificado en las experiencias tempranas de
construccion de la maternidad/ paternidad que transitan los/as adolescentes en las
escuelas. Ser adolescente y ser madre o padre, implica cambios y reestructuraciones de
vital importancia en la construccién identitaria de un sujeto. Pero ¢ gqué piensan y sienten
los adolescentes que han recorrido este camino de construccion de parentalidad?;
¢, Como estructuran su subjetividad a partir de la mirada social que los rodea?; ¢Qué
oportunidades tienen 0 poseen para criar a sus hijos en el ejercicio de sus derechos?;
¢, Qué apoyo han recibido?; ¢Qué obstaculos han enfrentado?; ¢Cémo inciden esos
obstaculos en sus procesos de aprendizajes?; ¢ Quiénes constituyen los soportes psico-
socio- afectivos en dichos transcursos?

Acufa e Ibafez Sierra (2.014) lleva adelante un trabajo de investigacion que aborda la
tematica de la maternidad / paternidad adolescente, destinado principalmente a indagar
la realidad de las embarazadas, madres de familias y los padres que estudian en el nivel
secundario y que no han podido terminar la escuela en la provincia de Catamarca. Este
proyecto se enmarca en los postulados de la investigacion accion orientado hacia el
cambio educativo, desde una mirada socioldgica, aporta una descripcion detallada de las

condiciones de vida de los nifios y adolescentes entre el 2.011 y 2.012 (datos obtenidos
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del Ministerio de Desarrollo Social y de Unicef Argentina), lo que permite construir un
diagndstico de las condiciones de vida de nifios y jovenes hasta los 17 afios.

La tesis de Vazquez (2.013) indaga el vinculo embarazo y/o maternidad — escolarizacion,
en ella se propone abrir el debate en torno a las maternidades adolescentes y su relacion
con el abandono escolar. Recurre a los aportes de la sociologia de la educacion critica 'y
aborda desde dicha perspectiva un enfoque biografico del cual se analizan las
experiencias escolares de alumnas madres y gestantes que viven en complejos urbanos
marginales, escolarizados en una escuela del sur de Buenos Aires.

Cordos y Villarreal (2.015) en su proyecto de investigacion “Las trayectorias educativas
de las adolescentes embarazadas. Un estudio de caso en un colegio secundario de la
Plata”, indagan la problematica de las trayectorias educativas de las estudiantes
embarazadas del Colegio Alma Fuerte de la ciudad de la Plata, entrevistaron a
estudiantes embarazadas y al equipo de gestién con el fin de analizar las implicancias
institucionales entre el adolescente y el &mbito escolar publico.

Carrocondo y Bleisen (2013) propone conocer cudl es la intervencién del trabajador
social en la problemética del embarazo adolescente, el documento indaga la recurrencia
en las sociedades y como afecta el desarrollo fisico y mental de los adolescentes.

La maternidad y paternidad son roles de la edad adulta, representadas social y
culturalmente; mientras que en la adolescencia implica otra crisis, una superposicion de
roles y a exposicion de mayores riesgos por la edad y la propia salud y la del bebé.

Los indices de embarazo en la adolescencia son cada vez mas altos, lo que genera
mayores preocupaciones en las instituciones escolares, en las familias y en los
gobiernos. A través de distintas leyes sancionadas, que otorga mayor proteccion al
adolescente en lo que respecta al cuidado de su salud, de la maternidad, lo que garantiza
la continuidad de su formacion académica, el acceso al conocimiento sobre sexualidad,
meétodos anticonceptivos y prevencion de enfermedades de transmision sexual, entre
otros.

Las causas del embarazo adolescente las clasifican en causas psicolégicas como es la
busqueda de afecto, y en causas sociales por el conocimiento y utilizacion de métodos
anticonceptivos. Otro aspecto a destacar es la pobreza, los modelos familiares de
iniciacion sexual precoces, los derechos sexuales y reproductivos de los jovenes, v el

abuso sexual.

44
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



Llobet y Fainsod (2012) en su libro “Embarazo y maternidad adolescente en la escuela
media”, resume sus investigaciones en torno al tépico mencionado, puso en cuestién
ciertas posturas que anticipan el abandono escolar como Unico e inexorable punto de
llegada para las alumnas madres y las alumnas embarazadas de sectores populares,
planteando la necesidad de resignificar la categoria de diversidad a partir de la cuestién
de las desigualdades. La autora, examina aquellas miradas que proponen al embarazo
y a la maternidad en la adolescencia como un desvio respecto de un determinado
parametro de normalizacion social.

Se cuestionan los parametros asociados a ideales de regularidad, homogeneidad y
normalidad en el marco del andlisis de las trayectorias educativas inmersas en la
diversidad que caracteriza los itinerarios singulares y complejos propios del sistema
escolar que sirven de sostén a las instituciones y los grupos en quienes antafio recaian
las causas de los éxitos o fracasos en la escuela y fuera de ella.

La mirada actual desplaza el analisis hacia la matriz socia histérica dé donde devino la
dindmica singular de los sujetos. Se cuestiona la certeza de las miradas deterministas
de las trayectorias educativas y sociales frente a las anticipaciones de fracaso asociadas
a las estudiantes madres de sectores populares. Siendo las experiencias que se
construyen en la vida cotidiana de la escuela donde se entretejen posibilidades,
condicionamientos, disposiciones, estrategias configuradas por los estudiantes que
definen sus propios itinerarios aun en lugares con alta regulacién.

Las instituciones educativas producen subjetividades en el marco de lo injusto, lo que
define una matriz conflictiva que estructura las trayectorias de los actores educativos.
Aun asi, existen en las dinamicas institucionales, intersticios que definen margenes de
libertad, grietas donde también se producen subjetivaciones, y donde se construyen
experiencias sociales y educativas.

El desafio que toma el autor gira en torno a analizar, comprender las condiciones
adversas por las que transitan los/as adolescentes en la escuela y como aun en este
marco que le da sostén a las experiencias y sentidos se despliega un abanico de
posibilidades, irrumpiendo con los discursos deterministas construidos en torno a su
transito por la escuela, que no dejan de ser un espacio en el que se definen nuevas

posibilidades y sentidos.
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Esto se construye como un espacio en que se entretejen acciones, representaciones,
sentimientos, expectativas que entrecruzan experiencias de dominacion y resistencia no
siempre explicitas.

La escuela como espacio de lucha no es neutral, sino que consagra una cultura legitima
y diferenciadora a través de mecanismos de distincién que van configurando trayectorias
educativas diversificadas.

La dimension simbdlica en la que se enmarcan las dinamicas institucionales permite
comprender los procesos de reproduccion cultural, donde se entretejen tensiones
generando espacios de posibilidad y favoreciendo la construccion de nuevos sentidos,
donde la realidad de las adolescentes y madres es visualizada como un problema,
convirtiéndose en el centro de las preocupaciones en la actualidad reinante.

Teniendo en cuenta, ciertos aspectos de la maternidad en la provincia de Jujuy, sobre
todo relacionado a los indices de adolescentes escolarizadas, surge la necesidad de
indagar la problemética de las trayectorias educativas de las estudiantes y madres en el
nivel secundario. Para ello, se selecciona una institucién educativa perteneciente a dicho
nivel, como es el Bachillerato N° 7 de la localidad de Calilegua, Departamento Ledesma
de la Provincia de Jujuy.

La investigacion surge ante el desafio de indagar sobre la trayectoria educativa de las
estudiantes madres y su impacto en sus procesos de aprendizajes. A partir de la cual se
hace un aporte a la comunidad a través de la construccion de nuevos conocimientos
situados en torno a un tépico altamente complejo y preocupante en la actualidad,
traducido en situaciones cotidianas que afectan el entramado social de la comunidad e
impactan en las instituciones educativas.

Existen escasos antecedentes sobre la tematica a investigar, aunque en el rastreo se
encuentran algunas vinculadas a determinados ejes, entre los que se mencionan “Las
Trayectorias escolares de alumnos de escuelas secundarias urbanas egresados de
escuelas rurales Jujefias. Los casos de los egresados entre los afios 2003 a 2008 de la
Escuela N° 179 del Paraje San Borja y la Escuela N° 232 “Mariano Moreno” del paraje
Arrayanal pertenecientes a la Region Educativa V”; ésta ultima constituye una de las
cinco regiones que conformaron delegaciones administrativas en la zona (Region 1, 11, 1lI,

IV, V) dependientes del Ministerio de Educacion de la Provincia de Jujuy.
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La region V citada, incluye las localidades de Fraile Pintado, Ledesma, Caimancito, San
Francisco, Valle Grande, Yuto y Calilegua; con instituciones de los diferentes niveles,
urbanas y rurales.

En dicha localizacion, se ubica geograficamente la institucion educativa de nivel
secundario, seleccionada para el desarrollo de esta indagacion ubicada en las zonas de
las yungas.

“Solo unos pocos logran acceder a las escuelas secundarias de la ciudad, lo que implico
a la familia rural conseguir un lugar donde vivir —generalmente suelen ser familiares-,
mas dinero para gastos ya que la ciudad es mas cara y el campo no da para esas
erogaciones y mantenerse viviendo en ellas”. (Tomatis , 2009; p.20)
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CAPITULO 3.

Marco provincial, local, institucional.

La provincia de Jujuy ubicada en la Republica Argentina, limita con Bolivia, Chile, y
también con la provincia de Salta. Cabe destacar, que en el Anuario Estadistico de la
Provincia de Jujuy (2013) se plantea que la compleja realidad geogréfica de Jujuy admite
identificar cinco grandes regiones: los valles de San Francisco, conocido como las
Yungas, la quebrada de Humahuaca, la Prepuna y la Puna. En los valles de San
Francisco (se encuentra emplazada la institucién objeto de analisis) se caracteriza por
un clima calido; con cultivos de cafa de azucar, citricos y hortalizas. Se emplaza en el
Parque Nacional Calilegua donde existe una rica faunay flora.

Cuenta con los siguientes departamentos: Dr. Manuel Belgrano, San Pedro, Humahuaca,
El Carmen, Palpala, Yavi, Cochinoca, Tilcara, Santa Barbara, Santa Catalina,
Rinconada, Susques, Valle Grande y Ledesma; dentro de este Ultimo se encuentra la
localidad de la Calilegua.

Segun el Estudio de Impacto Ambiental y Social (2019), la ciudad integra la zona de las
yungas, caracterizada por una vegetacion abundante, un clima calido y con estacion
seca. Se ubica en la zona centro de la provincia de Jujuy, en la region denominada del
ramal y también dentro de la cuenca Mojotoro- Lavayen-San Francisco.

En la zona prevalece la actividad agricola, con vegetacion tipica de la regién. Las
superficies estan cubiertas por monocultivos. En los departamentos de Ledesma 'y Valle
Grande habitan 14 comunidades guaranies y 5 comunidades kollas.

El clima se presenta célido y subhimedo con estacion seca, con clima subtropical,
temperaturas promedio y con inviernos secos, templados en las zonas bajas. Los vientos
en la provincia de Jujuy estan sujetos a variaciones locales, ya que la vegetacion se ve
fuertemente encausada por el relieve y predominan brisas del valle y de la montafa, en
donde se produce un intercambio estacional de aire.

El departamento de Ledesma, cuenta segun el Censo Nacional de Poblacion y Vivienda
(2.010) con 81.790 habitantes, habiendo crecido la poblaciéon un 8% (0.9 % anual), dos
puntos menos que el crecimiento demografico de la provincia de Jujuy. El 57% de la
poblacion de la jurisdiccion habita en la ciudad de Libertador General San Martin, donde

se concentra la actividad industrial y comercial de la region.
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En 1969 la empresa Yacimientos Petroliferos Fiscales comenzé a extraer petréleo del
Yacimiento Petrolero Caimancito de 5.766 ha, en areas que luego serian parte del
Parque Nacional Calilegua.

El 4 de abril de 1974, la provincia de Jujuy firmo un convenio con las empresas Calilegua
S.A.A.l.y Ledesma S.A.A.l., homologado por el Ministerio de Trabajo de la Nacion, por
el cual esas empresas cedian respectivamente dos predios.

La presencia europea se inicié con los conquistadores esparioles en el S. XVI, aunque
la consolidacion de los europeos fue lenta, en gran medida por las dificultades climaticas
y de accesibilidad.

En 1756, Calilegua nace cuando los Jesuitas fundan la Reduccion San Ignacio de los
Tobas, atentos a la cercania del Fuerte Nuestra Sefiora del Rosario. Su ubicacion
geografica se ubica lindera al rio Sora por el norte, por el sur el monte Saladillo, por el
oriente el rio Grande y por el occidente las lomas cuchillas mas inmediatas a este dicho
fuerte y en 1767, se produce la expulsién de los Jesuitas.

En 1770, se instal6 en Calilegua el pionero del azucar Gregorio Zegada, con excelentes
resultados. No tardando en aparecer el empresario saltefio, fundante del primer ingenio
comercial José Ramirez de Ovejero, fundador del Ingenio Ledesma.

La region es un piedemonte de contacto entre las yungas y la llanura chaquefia, el clima
es tropical con elevadas temperaturas diurnas casi todo el afio (en verano, especialmente
durante los meses de diciembre y enero, las temperaturas absolutas pueden alcanzar
46°C, sin embargo, esporadicamente, en las noches invernales julio y junio las
temperaturas bajan a los 10° C.

La principal actividad deriva del complejo agroindustrial Ledesma S.A.A.l., productora de
azucar, alcohol, papel de impresion.

Cuenta con dos escuelas primarias, un instituto de bachillerato, un hospital publico. En
el ejido urbano del municipio se encuentran tres plazas, un Centro de Integracion
Comunitaria (C.I.C) y dos clubes sociales y deportivos (Union y Mitre).

Cuenta con 5997 habitantes (INDEC, 2010), lo que representa un incremento del 15,90
% frente a los 5.174 habitantes (INDEC, 2001) del censo anterior.

De 0 a 19 afios se centra la mayor cantidad de la poblacion que disminuye a medida que
avanza la edad, donde se rescata valores proporcionales respecto al sexo.

En lo relativo, al nivel de instruccion alcanzado por los grupos estudiados se observa que

entre la poblacion de 15 afios y mas, existe un mayor porcentaje de pobladores con
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primaria completa y secundaria incompleta en relacion a quienes lograron concretar la
secundaria y poseen nivel terciario o universitario incompleto cifra que asciende a un
14,56%.

Un 28,49% de la poblacién no posee instruccién o no alcanzan a completar la escuela
primaria y finalmente solo un 3,15% completaron el nivel de instruccion terciario y/o
universitario.

Respecto de la cobertura médica, se observa un porcentaje elevado de la poblacién sin
cobertura social (43,97%), en comparacion de 36,03% de la poblacién con cobertura o
plan privado de salud o mutual.

En lo concerniente a la categoria ocupacional, en su mayoria, es decir un poco mas de
la mitad de los pobladores ocupacionalmente activo son obreros o empleados en el
sector privado (51,65%), un 30,94% obreros empleados en el sector publico y en valores
inferiores los pobladores se enmarcan en la categoria patrén (1,65%), trabajador familiar
(3,46%), y trabajador por cuenta propia (12,28%).

En la localidad los niveles de exposicion y vulnerabilidad fisica de la vivienda
relacionando con la calidad de los materiales en su mayoria se enmarcan la categoria
CALMATS3 49,22%, definida por el Instituto de Prevencion Sismica como una Zona con
hogares con baja calidad de materiales en comparacion con hogares que se clasifican
como CALMAT1 8,25%.

Los datos habitacionales proporcionados refieren a los hogares de Calilegua que
presentan materiales no resistentes, sélidos, observados en techos, paredes y pisos,
haciendo que las viviendas sean vulnerables, lo que da cuenta de los riesgos asociados
a la precariedad habitacional.

Dentro de la misma localidad se ubica el Bachillerato Provincial N° 7, éste es una
institucion educativa perteneciente al sector publico estatal, Nivel Comun Medio. El
mismo se ubica en la Avenida 9 de Julio s/n y Avenida 25 Mayo - (CP: 4514).

El establecimiento educativo se encuentra en plenas Yungas, al sudeste de la provincia
de Jujuy, en el departamento Ledesma. Esta ciudad se ubica a unos 111 km al noreste
de la capital provincial, con la cual se comunica principalmente a través de la RN 34 y un
acceso por la ruta provincial RP 83 (limite con la localidad de Valle Grande). Dicha
institucion surgié como demanda de los pobladores y de una oferta educativa del Nivel

Medio impulsada por las politicas educativas del momento.
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Las trayectorias escolares y las experiencias subjetivas.

Las trayectorias escolares de las estudiantes madres objeto de la indagacion, permite la
definicion de marcos sociales que contextualizan las politicas educativas pensadas para
nifios, adolescentes y adultos en las instituciones educativas. La emergencia de los
profundos y acelerados cambios en la sociedad, obliga al estado a atender las
necesidades educativas a partir del cual se despliegan modelos y enfoques (enfoque de
capacidades- modelo por competencia) que orientan las politicas educativas en general
y en Argentina en particular, las que estan impulsando procesos de transformacion que
en Jujuy son evidentes y generan incertidumbre.

La Ley de Educacion 26.206 atiende a las nuevas trayectorias escolares sobre el marco
que contempla el derecho a la educacién y a la realidad de la crisis Argentina,
desplegando acciones de inclusion que atienden a la diversidad y responden a los
principios de justicia social. En ese sentido, el nuevo escenario social de la escuela
secundaria invita al desafio de repensar las funciones y la organizacion escolar a fin de
atender la emergencia de las nuevas épocas y a los grupos sociales en crisis.

El sistema educativo sirve de marco y expresa itinerarios que permiten la organizacion
temporal, espacial de las instituciones, condicionando la estructuracion de las
trayectorias tedricas.

La educacién secundaria esta prevista sea obligatoria, destinada a los jovenes que
aprobaron (acreditaron) el nivel primario; ésta a su vez se divide en dos ciclos, el basico:
de caracter comun a todas las modalidades y el orientado: de caracter diversificado
segun las distintas areas del conocimiento del mundo del trabajo.

A través de las disposiciones emanadas por el Consejo Federal de Educacién, se
determind que las jurisdicciones garanticen un minimo de horas reloj de clases
semanales, como también la creacion de espacios extracurriculares (fuera de horarios
de clases), orientados al arte, educacion fisica, la recreacion, cocina, tradicion, etc.
Atencion psicopedagdgica, psicologica y medicas a través de la formacion de gabinetes
interdisciplinarios en la escuela.

Las actividades jurisdiccionales debian articular la actividad de las escuelas secundarias
con el mundo del trabajo. Para ello se proyectan practicas educativas en las escuelas,
empresas, organizaciones culturales, etc. que le permiten al alumno el manejo de la

tecnologia y la construccion vocacional.
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La ley propone a las instituciones organizarse en modalidades, tales como la Educacion
técnica, Educacion artistica, Educacion especial, Educacion permanente para jovenes y
adultos, Educacion rural, Educacién intercultural bilingiie, Educacion en contexto de
privacion de la libertad, Educacion domiciliaria u hospitalaria, cuyo propésito del itinerario
gira en torno a la posibilidad de ofrecer formacién técnica-profesional en todos los niveles
y modalidades.

Los cambios impulsados por la ley de educacion tuvo efectos en las trayectorias teoricas
y reales; como asi también la transicion que se adopta en cada una de las provincias,
genera una serie de cambios graduales que impactan en el ordenamiento de los espacios
curriculares, sé delimita la secuenciacion de los aprendizajes, las evaluaciones para que
impacten en las trayectorias escolares y en los sujetos sociales que transitan la escuela,
produciendo efectos que condicionan la dinamica de la vida cotidiana en la institucién

educativa.

Sobre la institucién seleccionada.

Para comprender y contextualizar inicialmente la realidad de las estudiantes madres en
la escuela secundaria, se recurre a la informacién explicitada en el proyecto educativo
institucional (PEI).

La escuela secundaria, Bachillerato con Orientacion docente actualmente con
Orientacion en Educacion, siendo en sus inicios Ciclo Basico de Bachillerato, dio apertura
a sus actividades en aquel momento en un establecimiento del Nivel Primario. Hoy
cuenta con un edificio propio y con una oferta formativa del Nivel Medio completa. La
revision histérica posibilita reflexionar la génesis de esta Institucion Educativa para no
perder de vista sus propdsitos originarios.

El Bachillerato registra en su historia una serie de asambleas convocadas para la toma
de decisiones respecto a la definicion de su oferta formativa. No obstante, se ajusta a
disposiciones derivadas de las acciones de las Politicas Educativas vigente en aquel
momento. Por ello se avanza en la construccién del proyecto educativo institucional como
herramienta de la gestién.

En el aflo 2.008 el Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado” cuenta con un
espacio fisico propio, funcionando en dos turnos.

La matricula que atiende es de 400 alumnos, esta asistida por el sistema de becas. El

programa Nacional de Inclusion Educativa atiende a una poblacion de 167(ciento
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sesenta y siete) alumnos en situacion de riesgo pedagodgico y vulnerabilidad social. Esta
institucién se constituye en sede cabecera del Programa que abarca también el pueblo
de Caimancito y beneficio al Bachillerato Provincial N° 8, que se encuentra en la localidad
de Calilegua a 23 kildbmetros. Por otra parte, también recibe Becas de la Nacion que en
la actualidad son 81 (ochenta y uno) y 6 (seis) becas a las estudiantes de comunidades
originaria.

En el afio 2.009 la institucion enmarca su propuesta educativa en el PROMEDU
(Programa de Mejoramiento de la Equidad Educativa), que a través del sistema de Becas
y Financiamiento de Propuestas Socioeducativas contribuye a sostener una oferta mas
igualitaria con relacion a los sectores de vulnerabilidad social. La oferta curricular esta
articulada con Contenidos Transversales y Actividades que adhieren al Proyecto
Socioeducativo que la escuela sostiene en el marco del PROMEDU como actividades
vinculadas a la prevencién de las enfermedades que actualmente aquejan al pais.

En el afio 2.010 se inicia un proceso que tiende a dar respuesta a los problemas
vinculados a retencidén, promocién y reinsercion escolar. Las acciones quedan
enmarcadas en un Plan de Politica Educativa Nacional que recibe el nombre de Plan
Mejora. El mismo se define en el ambito de la institucion como una construccion colectiva
y consensuada.

La Institucién de nivel medio es la Unica en Calilegua y alberga a estudiantes argentinos
de la zona que provienen de los barrios Belencito, 16 Viviendas, Tupac Amaru, Barrio
Mitre, San Martin, Papa Francisco, Lavalle, Posta de Hornillo, Mitre, Lozeta, 12 Vivienda,
52 Vivienda, 20 Viviendas, San Cayetano, Belencito, Coronel Segada y de localidades
aledafas (Ldor. Gral. San Martin) como barrio Centro, San Lorenzo, 22 de mayo, Eva
Peron, 18 de noviembre, 518 Viviendas,

En lo que respecta a lo laboral, en su gran mayoria los padres son amas de casas,
empleados municipales, trabajadores independientes, enfermeros y docentes.

La configuracion de nuevos sujetos conduce a repensar las practicas desde los modelos
de gestion basados en cultura profesionales colaborativas

La dinamica social exige re-pensar las practicas profesionales con la intencionalidad de
sostener la funcion social de la escuela como el ambito de formacion de sujetos criticos
contestatarios de la realidad social en la que le toca vivir. Se pretende por lo tanto
desarrollar en los alumnos estrategias para la vida. Asi el conocimiento escolar, como

elemento fundamental de apropiacion del mundo simbélico en constante movimiento, es
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abordado desde las areas curriculares que conforman el P.C.I (Proyecto Curricular
Institucional) y desde la incorporacién de ejes de conocimiento vinculados a los
emergentes sociales, cristalizados en los diferentes proyectos que se ponen en marcha
para dar respuesta a las exigencias sociales y ambientales de la realidad actual.

En el area organizativa algunas de las debilidades observadas estan vinculadas a
decisiones operativas: como ruidos en la comunicacién, distribucién de tareas con
acuerdos tacitos y prejuiciosos.

En lo pedagodgico, se hace hincapié en el rendimiento académico en las Ciencias
Sociales y Naturales, ademéas en la implementacién de los Profesores a través de
circuitos privados Plan de Mejora y Plan Fines, Sistema de Becas, articulacion entre
tutores y profesores de la planta funcional. Ademas, se eleva mas del 60% el rendimiento
académico en las Ciencias Sociales y Naturales en el Ciclo Basico. Aumenta la matricula
basica de los primeros afios en un 20% sobre los actuales datos.

En lo comunitario, se pone énfasis en la escasa difusion de las acciones comunitarias,
en la implementacion de proyectos, acciones comunitarias, de participacion en la
localidad, se publicitan las acciones comunitarias por medios alternativos y logran mayor
participacion de los padres y la comunidad en general en actividades escolares.

Los objetivos giran en vistas a mejorar las practicas institucionales en general y las
practicas pedagdgicas en particular desde el sostenimiento de una comunidad escolar
democratica y desde una cultura profesional colaborativa.

Propician espacios de crecimiento profesional ponderando el lugar que tiene el
conocimiento en la funcion social de la escuela y responden a las demandas sociales,
ambientales y culturales de la época en que se transita.

Algunas de las metas consideradas son elevar en mas del 50% el acuerdo en la forma
de la toma de decisiones en todos los niveles ,entre los miembros de la gestion, fortalecer
la calificacion actual el nivel de comunicacion entre los dos turnos en que funciona la
institucion y aumentar mas del 60% el rendimiento académico en las Ciencias Sociales
y Naturales en el Ciclo Basico , también aumentar la matricula inicial de los 1° afios en
un 20 % sobre los datos actuales y lograr mayor participacion de los padres, la
comunidad en general en las actividades escolares.

Los proyectos institucionales trabajados en la escuela son: Plan de mejora,
conmemoraciéon del Bicentenario de la Patria y el de prevencion. (Datos extraidos del

P.E.L)
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Modos de pensar la dindamica escolar en la institucion.

Las trayectorias constituyen recorridos subjetivos e institucionales en los que se articulan
los movimientos de los sujetos en las instituciones, constituyendo las trama sobre la que
ambos se establecen.

Para poder profundizar cuestiones vinculadas a las trayectorias reales, es conveniente
conocer el informe de los resultados Aprender (2017) que arroja claridad sobre la realidad
investigada. La informacién que aporta este documento, rescata datos de estudiantes de
5°/6° afio, donde participan un total de 10.338 (94,7 %) instituciones educativas en todo
el pais detalladas por &mbito y sector de gestion. De ese total, 2.307 corresponden a
escuelas de ambitos rurales y 8.041 corresponden a instituciones urbanas.

Respecto a la gestion, las instituciones estatales ascienden a un total de 6.684 y al sector
privado a un total de 6.664.

En Jujuy sobre un total de 76,6% de estudiantes, solo un 0,2% no responden el
cuestionario aplicado.

En relacion a los logros de aprendizaje, los desempefios en Lengua y Matematica arrojan
los siguientes resultados: el 62% alcanza niveles satisfactorios y/o avanzado en el
espacio de Lengua, en tanto solo un 18 % obtiene valoraciones bajas. Respecto al nivel
de desempefio en matematica, solo el 31 % alcanza niveles de desempefio satisfactorio
y/o avanzado, mientras que la mayor concentracion se ubica entre los estudiantes que
alcanzaron un desempefio por debajo del nivel basico correspondiente a un 41%.

De acuerdo a la evolucién histérica, el nivel de desempefio alcanzado tiene una mejora
respecto a aprender 2016 y ONE (Operativo Nacional de Evaluacién 2013). En aprender
2017 se observa una disminucién en la proporcion de estudiantes que se desempefian
por debajo del nivel basico y un aumento en la proporcién de quienes alcanzan niveles
avanzados y/o satisfactorios.

En matematicas la evolucion histérica del nivel de desempefio alcanzado aporta
evidencia de estabilidad en los resultados, es decir se continla concentrando la mayor
cantidad de estudiantes obteniendo resultados por debajo del nivel basico (ONE 2013
hasta Aprender 2017).

Teniendo en cuenta el ambito en el que estan ubicadas las instituciones educativas del
nivel secundario, se observa una mejora en el desempefio en lengua en contextos rurales

al igual que en sectores urbanos. El ambito rural se mantiene en torno al 50 % con una
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leve disminucioén en la proporcion de estudiantes que alcanzan el nivel avanzado; esta
tendencia permanece relativamente similar en el &mbito urbano.

En las escuelas de gestion estatal se presenta una mejora en el desempefio alcanzado
al igual que en el sector privado y una leve disminucion en la proporcién de estudiantes
del nivel avanzado en el rea de matemética, situacion que se reitera en el sector
privado.

De acuerdo al documento mencionado con antelacion, el desempefio de los estudiantes
se relaciona con niveles socioecondmicos que indican que un 18% de los mismos en
Argentina vive en hogares con nivel socioeconémico bajo. La mayoria de los sujetos
proviene de hogares de un nivel medio (63%) y solo un 19 % se lo puede ubicar en
hogares con un nivel socioeconémico alto.

En relacion a lo anterior, se observa que en el espacio de lengua el desempefio de
sectores bajos alcanza niveles de rendimiento por debajo del nivel basico (32%) y solo
un 41% alcanza un desempefio avanzado/satisfactorio en comparacion con los grupos
de sectores medios que en un 63% obtiene un desempefio avanzado/ satisfactorio y solo
un 16 % consigue resultados por debajo del nivel basico.

En cambio, los grupos correspondientes a sectores altos en su totalidad obtienen
desempefios avanzados/satisfactorios y solo un 7% obtiene niveles de desempefio por
debajo del basico.

Respecto a matematica el desempefio de los sectores bajos se ubica en un 60% entre
quienes obtienen resultados por debajo del nivel basico, mientras en el nivel medio solo
un 45% se ubica en esta categoria 'y un 21% pertenece a hogares de nivel alto. Continla
concentrandose en los niveles socioeducativos altos el mayor porcentaje (55%) de
resultados en niveles avanzados /satisfactorios mientras esto disminuye en los hogares
medio (29%) y se reduce a un mas en los sectores bajos (13%).

Teniendo en cuenta el indice de clasificacion de unidades geograficas en relacion a las
condiciones de vida y la vulnerabilidad de los hogares con estudiantes en edad escolar;
el informe de aprender 2017 ubica a escuelas en contextos de vulnerabilidad alta en un
porcentaje menor (17%) en comparacion de aquellas que se ubican en territorio de
vulnerabilidad baja (65%).

El andlisis de los desempefios obtenidos segun el sexo explicita un 54% de mujeres en
relacion a solo el 46% de varones; estos Ultimos obtienen porcentajes similares en los

desempefios avanzados y satisfactorio en matemética mientras que las mujeres en su
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mayoria consiguen resultados béasicos 46% y solo 26% avanzado/satisfactorio. A
diferencia de lengua donde la mayoria de las mujeres tiene desempefios avanzados;
cifra equivalente a la de los varones.

Estos desempefios también son analizados en funciéon de las tareas de los estudiantes
dentro y fuera del hogar.

La mayoria explicita no colaborar en tareas domeésticas con frecuencia (68%), mientras
que si lo hacen la mayor proporciéon de mujeres de nivel socioeducativo bajo.

Segun la participacion en el trabajo familiar, los estudiantes en su mayoria manifiestan
no hacerlo en un 66% y solo un 34% lo afirma. De los que expresan que ayudan a algun
familiar en su trabajo, la mayoria son varones de sectores bajos. De los que manifiestan
poseer un trabajo remunerado fuera del hogar solo el 21% son varones de sectores
bajos, la mayoria en cambio (79%) asegura no proyectarse laboralmente fuera del hogar.
Del total de estudiantes que conforman el estudio solo un 10% pertenece a familias en
condicién de migrantes, es decir cuentan con algun integrante nacido fuera de Argentina;
mientras que solo una minoria expresa ser perteneciente a hogares indigenas (5%).
Otra categoria contemplada es el nivel de desempefio segun la maternidad, ésta
evidencia que solo el 5% de las estudiantes mujeres manifiesta haber tenido un hijo o
estar embarazada, concentrandose la mayor proporcién en los niveles socioeducativos
bajos, y solo el 12% de este grupo tiene mejores desempefios en matematica.
Respecto a los logros de aprendizaje en los espacios de lengua se observé que el 40%
de las estudiantes embarazadas o con hijos tiene desempefios avanzados/satisfactorios
y el porcentaje restante (33%) obtiene valores por debajo del nivel basico.

Saguier (2018) menciona que en Argentina el grupo etario adolescente asciende a los
4,3 millones de personas en el afio 2010, entre 14 y 19 afios; representando un 11% del
total de la poblacion, donde en el 2015 se registraron un total de 63 madres adolescentes
por cada mil mujeres de la misma edad y dos madres entre 10 y 14 afos por cada mil
mujeres de este mismo grupo quedando por debajo de Latinoamérica la tasa de
fecundidad y por encima de paises como Chile y Uruguay.

En el 2014 el 67,5% de las adolescentes embarazadas no tenia prevista ser madre, la
mayoria de estas adolescentes explicitan conocer al menos un método de prevencion de

embarazos (90%), aunque un porcentaje reducido no los utiliza un (20%).
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Respecto a la repitencia, se observa que el 88 % de estudiantes manifiestan no haber
repetido y solo el 40% lo ha hecho una vez y el 5% comenta haber repetido un curso
mas de dos veces. Estos ultimos pertenecen a grupos de un nivel socioeducativo bajo.
Los desempefios segun el &mbito rural urbano de procedencia en las que estan ubicadas
la escuela indican que un 92% de los sujetos asisten a establecimientos educativos
urbanos y solo un (8%) transito instituciones educativas en ambitos rurales.

A nivel nacional el 64% de los educandos asiste a escuelas de gestion estatal y solo el
36% elige establecimientos privados.

Se indaga ademas cuestiones vinculadas a la subjetividad de los estudiantes que forman
parte de la investigacion donde se intenta reconstruir las voces de los educandos en
relacion al clima escolar, auto concepto académico, asistencia, habitos de trabajo en la
escuela y proyectos para su futuro, percepciones sobre la escuela secundaria.

Del total de alumnos indagados solo un 14% le asigna una valoracion positiva al clima
escolar.

Los vinculos interpersonales analizados contemplan que en un 74% los estudiantes
consideran gue se llevan bien con sus comparieros, mientras el 26% de estos se lleva
bien solo con algunos o con ninguno de sus comparieros.

Las manifestaciones vinculadas a situaciones de bullying, discriminacion y violencia, se
detallan a continuacion:

¢ Respecto a la frecuencia de insultos amenazas o agresiones a docentes por redes
sociales la mayoria de los estudiantes no las visibiliza (81%) mientras que un 19%
si lo hace (siempre, la mayoria de veces, algunas veces).

e En otro apartado se hace alusion a los vinculos con el docente donde el 66% da
cuenta de que nunca han sido participes de situaciones donde se los insulta,
amenaza o0 agrede, mientras que un 34 % aclara que si participaron de estas
instancias (26%) y pocos afirman que su participacion fue activa (5%).

e La condicion de género como factor de violencia aparece mencionado y en el
mismo se afirma que el 71% de los encuestados nunca participd en estas
experiencias, mientras que un 29% si lo hizo.

e En el item: ¢molesta a los que obtuvieron bajos desempefios o repitieron?, en
este caso se indica que el 50% no lo hace y mientras que en la misma proporcion

si lo hacen. Esta situacion también se extiende a quienes sacan buenas notas de
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quienes se explicita que un 48% son objetos de molestias, y la mayoria (52%)
considera que esto si pasa.

o EI57% de los participantes identifica situaciones de robo en la institucion, mientras
43% las desconocen.

e Los vinculos con otros compafieros en cuales se evidencia insultos, amenazas o
agresiones por redes sociales emerge positivamente en un 53%, y solo un 46%
niega esta situacion.

e La discriminacion es percibida por los estudiantes en su mayoria inexistentes en
un 63%, mientras que un 37% considera que en la institucién se discrimina por
alguna caracteristica personal o familiar (religion, orientacion sexual,
nacionalidad, etnia, caracteristicas fisicas).

e Otro dato a contemplar estéa relacionado con los vinculos de los estudiantes con
la infraestructura de la escuela donde una minoria (23%) afirma no haber dafiado
la institucion educativa, mientras que el 77% si lo reconoce.

Continuando con el andlisis se retoma cuestiones vinculadas a la percepcion del auto
concepto académico de estudiantes del ultimo afio del nivel medio, quienes entienden y
se perciben con un auto concepto alto en matematica como en lengua.

Y quienes se perciben como un auto concepto bajo, lo hacen mayormente en el area
lengua mas que en matematica (12 y 9 %). Vinculado a esto se observa ademas que la
mayoria de los estudiantes dice comprender con rapidez las clases de lengua, en donde
ademas se observa mejor rendimiento (71%); que en matematica (46%) en donde solo
un 54% refiere un buen rendimiento.

Teniendo en cuenta la asistencia regular a clases como condicion para el logro de ciertos
aprendizajes, en los diagnosticos nacionales se observa que el 17% de los participantes
afirma haber tenido mas de 24 inasistencia en el periodo 2.017, un 47% falto a clases
menos de 15 veces(47 %) ,0 en entre 15 y 24 oportunidades (36%).

Los principales motivos de inasistencia declarados son en su mayoria por otros motivos
gue no se mencionan, por enfermedad, por el clima, por ayudar con las tareas de la casa,
por trabajo fuera de la casa o dentro de ella.

Los habitos de trabajo en el aula declarados por los sujetos participantes giran en su
mayoria en torno a la definicion de acuerdos entre estudiantes y docentes sobre
actividades especificas vinculadas a intereses y/o capacidades, el trabajo con celulares,

computadoras, tics, en conjunto con otras disciplinas que involucran proyectos con
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vinculacién a la comunidad, el trabajo en equipo en donde se explicita la ayuda de otros
compafieros y la utilizacién de formas no tradicionales de evaluacion en el aula.

Indagar los proyectos de futuro permite conocer que un 46% de los educandos manifiesta
su interés por continuar sus estudios una vez finalizado el nivel secundario, mientras que
en cifras similares hay quienes consideran estudiar- trabajar y en valores menores; y
estan quienes explicitan su deseo solo de trabajar (5%) y solo un 7% adn no tiene
definido su proyecto vital.

Un 83% de sujetos expresan una valoracion positiva y su interés por la ensefianza en la
escuela, mientras que solo un 17% opina lo contrario. Los temas y actividades que segun
la opinidn de los estudiantes se deben abordar en la escuela son: educacion sexual,
violencia, el uso de nuevas tecnologias, la elaboracion de proyectos, talleres de arte,
masica, teatro, trabajo con la comunidad, talleres de cocina, manualidades. Algunas
propuestas son contradictorias teniendo en cuenta los resultados en las categorias
hébitos de trabajo en las aulas.

Estos datos, aunque ayudan a comprender la realidad que transversaliza a las escuelas
argentinas, no agotan la complejidad inherente a las realidades educativas en nuestro
vasto territorio y sus mdltiples aristas; que no se alejan de los caminos que construyen
las estudiantes objeto de nuestra investigacion.

Teniendo como referencia el marco mencionado con antelacion que sirve de sostén al
recorrido de las trayectorias singulares de las estudiantes madres del Bachillerato
Provincial N°7, a partir del rastreo documental, se observa que el ingreso al nivel en esta
institucién se produce entre los doce y trece afios de edad, referente a rasgos de
trayectorias teoricas, edades estandares en la que los sujetos ascienden al nivel
secundario.

El recorrido analizado que realizan las estudiantes y madres es homogéneo y lineal (en
términos generales), es decir en los relatos estudiados se visualizan avances graduales,
con rendimientos satisfactorios en los diferentes espacios curriculares.

También se puede analizar la existencia de trayectorias no encauzadas en un porcentaje
menor de alumnas madres que transitan su escolarizacion de manera heterogénea,
variable e intermitente en el marco socioeducativo, politico, cultural, historico de la
comunidad de Calilegua, que ayudara en comprender la complejidad y diversidad de los

modos de transitar la escuela media atravesada por la condicion materna.
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Si bien, la maternidad no es un determinante de quiebres en la dindmica del cursado,
sino que estos ya existian antes (repitencia, materias previas) igualmente rompe con
algunas de las trayectorias teoricas observadas en otra de las estudiantes y madres
consideradas para este estudio. Esto da cuenta de una multiplicidad de trayectorias
atravesadas por una diversidad contextual que le sirve de marco y respalda la tarea
investigativa.

La institucion escolar puede hacer frente a la imposicién de un tiempo mono cronico y la
posibilidad de pensar la particularidad de los grupos de la zona, para lo cual programa
estrategias alternativas de contencion que le permiten integrar y sostener a las
estudiantes repitentes.

La realidad de las estudiantes y madres evidencia biografias, que las hacen transitar de
manera intermitente por la institucion, la que flexiblemente intenta contenerlas a través
de propuestas pedagdgicas didacticas que hacen frente a la heterogeneidad. La escuela
se construye como un espacio de posibilidades, constructora, potenciadora de vinculos
entre pares, un espacio de construccion subjetiva que sostiene el transito de las
estudiantes impactando simbodlicamente en cuestiones académicas, pero
fundamentalmente emocionales.

Los grupos en este marco colaboran con la definicion de identidad, refuerzan los lazos
de amistad, de pertenencia, de seguridad, lo que permite la expresion de posibilidades y
acompafan en la adversidad.

El grupo de pares en la escuela emerge por sobre aquellos con quienes solo se logra
establecer vinculos académicos.

Los docentes aun no aparecen como docentes significativos, incluso algunos impactan
la subjetividad de las estudiantes, reproduciendo discursos que asocian a la maternidad
como un inconveniente, una traba o un problema, determinante del proyecto de vida.

La escuela desde la gestion reconoce la realidad de las estudiantes madres y despliega
estrategias de intervencion y de contencion destinadas a estos grupos vulnerables.

Las trayectorias reales de las adolescentes que participan del trabajo de indagacion
muestran un desempefio continuo e imponen a la instituciébn desafios pedagdgicos;
constituyen nuevas conformaciones que vienen a dar cuenta de publicos actuales.

En este escenario se explicitan nuevos indicadores, que redefinen el sistema educativo.
“...analizando las trayectorias reales de los sujetos, podemos reconocer itinerarios

frecuentes 0 mas probables, coincidente o proximo a las trayectorias tedricas; pero
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reconocemos también itinerarios que no siguen ese cause, trayectorias no encauzadas
pues gran parte de los nifios y joévenes transitan su escolarizacion de modos
heterogéneos, variables y contingentes”. (Terigi, 2009, p.19)

La permanencia de las estudiantes y madres en la institucion, permite mayores
posibilidades para construir, rearmarse y lograr el desafio de egresar del nivel medio
(aun con sobre edad y siendo madres), provenientes de grupos vulnerables, de zonas
rurales e integrantes de comunidades originarias.

En los ultimos afios de la escuela media se puede evidenciar mejoras en la retencion y
promocion de las estudiantes y madres, con las intermitencias en el cursado, la sobre -
edad y los condicionantes sociales que atraviesan estos grupos.

La documentacién institucional analizada aporta elementos vinculados a lo curricular,
gue permiten determinar un mayor desempefio académico en espacios 0 asignaturas
como inglés en el que la mayoria de las estudiantes obtuvo un promedio anual entre
nueve y diez, también en el espacio de expresion plastica, en la que la calificacion de las
estudiantes oscilé entre ocho y diez.

Respecto a los gustos vinculados a las asignaturas (teniendo en cuenta el relato de las
entrevistadas) se manifiesta en su gran mayoria interés por la matematica y el dibujo.
Sin embargo, en los resultados obtenidos en los rendimientos académicos no son
coincidentes. Los argumentos sefialados sobre tales elecciones, giran en torno a las
posibilidades de aprendizajes y el avance sin mayores dificultades. Se mencionan
espacios como biologia, fisica, filosofia, psicologia, contabilidad y asignaturas que
también resultan atractivas, ademas de la quimica en la que reviven fuertes
contradicciones entre el gusto y el disgusto. En este sentido, junto al espacio de fisica
son las materias que menos gustan o atraen, en la que se explicita el deseo de no
transitarla.

Contrariamente, los valores de desempefio anual se reducen considerablemente en
espacios vinculados a historia social de la educacion, educacion fisica, fisica donde se
evidencia un bajo nivel de desempefio, asi como también en fundamento de la
educacién, biologia, quimica, matematica, problematica filoséfica.

Analizando registros institucionales se pudo contemplar un alto porcentaje de
asignaturas previas en la mayoria de las estudiantes y madres, entre las que se puede
mencionar ciencias bioldgicas, cultura musical, educacion civica, inglés, literatura,

matematica. En coincidencias con esto, en las narrativas construidas por las estudiantes
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el rendimiento se vincula con el poco atractivo que gran parte de las alumnas tienen por
lo espacios de quimicay fisica que son los mas mencionados.

“La materia que mas me gusta es matematica y filosofia, cambiaria la quimica y la fisica”.
(Entrevista N°2, p.10)

Para las entrevistadas la escuela es un espacio de contencion, de aprendizaje que le
permite proyectarse a futuro; representa un espacio en el que se depositan diversas
expectativas como también un puente necesario para la concrecion de proyectos
profesionales, como un espacio de construccion colectiva. En este sentido, las
actividades que se concretan en los CAJ, surgen como un espacio de encuentro con
otros, se visualiza en los discursos de los entrevistados en la que rescatan los espacios
de construccion de experiencias grupales por fuera del horario escolar formal.

En este sentido, uno de los elementos a destacar es la conformacién de los CAJ (Centro
de Actividades Juveniles) creados por el Ministerio de Educacion de Nacion, Ciencia y
Tecnologia, formando parte de un programa nacional implementado en la escuela cuya
finalidad es la construccion colectiva y la contencion de grupos vulnerables, atendiendo
la particularidad de las demandas institucionales. Este espacio de encuentro, potencia la
construccion colectiva, refuerzan la imagen positiva de la institucion, asignandole valor a
la educacion. Los centros de actividades juveniles se constituyen como una propuesta
de mejora de la ensefianza. Estas organizaciones del tiempo libre educativo destinado a
la formacion, aprendizaje, la recreacion y el desarrollo personal.

Como espacios institucionales de extension formativa, integran y complementan la
funcién de la escuela, buscan responder a intereses culturales y sociales, la participacion
comunitaria, solidaria, la recreacion, el desarrollo artistico de los jévenes.

Fueron creados en el 2.001 en Cérdoba, Santa Cruz, Chaco; en el 2.002 en Tucuman y
Jujuy donde se emplazaron quince organizaciones de este tipo. Progresivamente se

implementaron en todo el pais.
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CAPITULO 4.

Maternidades Adolescentes

Pensar la maternidad en los tiempos actuales dispara un sin niamero de debates
instalados en la sociedad, en particular en la escuela en tanto se presenta como un
espacio, un campo problemético de gran preocupacion en los discursos vigentes en la
sociedad.

Las experiencias de las adolescentes madres en la escuela favorece la construccion
social de la maternidad, en tanto estas transitan sus embarazos atravesados por el
rechazo de la familia, la ausencia o abandono de la pareja.

Maternidades que incluyen la vida en familia ensamblada, la combinacion de tareas del
hogar y cuidados del nifio, transito por la escuela, carencias materiales y simbdlicas ,
maltratos, la escuela como posibilidad, la familia como espacio de lucha( rechazo y
acompafiamiento), la aparicion del grupo como sostén en la construccion subjetiva, en
la que se articulan discursos, experiencias compartidas que ubican a las madres en un
lugar de vulnerabilidad pero también de potencia vinculada al futuro, donde se entretejen
y atraviesan elementos epistemologicos, politico, culturales, sociales, educativos,
histéricos dando cuenta de la complejidad del mundo actual.

El reconocimiento y la aceptacion de la mirada del otro es fundamental, pues colabora
con darle sentido a la vida, aqui los vinculos involucran a amigos, compafieros, conocido
y a padres, adultos, tutores, docentes de la escuela, ocupando un lugar de centralidad
en la constitucion del sujeto y permiten la edificacién de procesos de identificacion.

Las madres en su paso por la escuela reciben el reconocimiento de los otros, sus
comparnieros, el equipo de gestion quienes aceptan su condicién de estudiante madre y
despliegan estrategias de sostén, acompafiamiento, pero también transitan experiencias
de negacion por parte de algunos docentes que las ubican en encrucijadas que
determinan los lazos sociales construidos.

En los relatos analizados las relaciones con los docentes no exceden la formalidad y el
academicismo, lo que determina el tipo de trayectoria escolar que se construye, define
el entramado de vinculos que determinan y sostienen a los individuos.

La exclusion y la falta de valia social dejan una marca que se observa en la imagen que
construyen las familias en torno a las estudiantes y su vinculo con las mismas y la
escuela.

“. Qué opina tu familia de la escuela secundaria que elegiste?
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-La verdad que le gusta como progrese y como me esta yendo ahora, ya que es mi ultimo
afo, sin embargo ellos no creian que iba a terminar o llegar al dltimo afio. (Entrevista
N°4, p.20)".

“Porque cuando mi mama decide que vaya a otra escuela, mi papa no queria que yo
haga la secundaria por lo que me costd tanto hacer la primaria y dijo que me haga
inscribir a la escuela profesional para aprender hacer otra cosa y mi mama igual me
inscribié y me fue mejor que en la primaria. (Entrevista N°7, p. 46)

Otros emergentes en el analisis estan vinculados a situaciones de violencia de las que
son objeto las estudiantes madres que representan una negacién del otro y una reaccion
frente a una relacion social signada por sentimientos encontrados, es decir un tipo de
violencia que se observa en los lazos construidos por las parejas o con los padres, donde
se manifiesta en las sensaciones de desvalorizacion de la mano de las presiones
muchas veces difusas o ambiguas condicionadas por los imperativos econémicos que
impactan en la subjetividad y en la identidad.

El sistema escolar también colabora con esta dinamica, es decir refuerza cadenas de
desprecios cuyos productos son el fracaso o los logros, elementos que definen al
estudiante a lo largo de su trayectoria brindandole y restandole posibilidades.

Aun cuando en las narrativas son evidentes las presiones sociales no se perciben en los
relatos sentimiento de desencanto, auto exclusion, auto humillacion; si bien aparecen en
pocas situaciones la asignacion de etiqueta vinculada a la maternidad y los proyectos
futuros que se coartan, el poder de la clasificacién y las jerarquias impactan en la
construccion subjetiva de las madres aun asi continua apareciendo un mensaje
esperanzador que lucha con las estigmatizaciones, con los obstaculos lo que permite
una autopercepcién positiva de sus condicién de madre y su transito por la escuela, con
marcados rasgos de diferenciacion y marginacién de ciertos grupos que etiquetan con
atributos negativos la misma.

Aun asi, se observa ademas una representacion simbdlica del futuro superadora de lo
gue Kaplan y Szapu (2020) denomina un presente doliente que pueden desencadenar
multiples comportamientos asociados con la violencia.

Lo que se visibiliza en la convivencia escolar es la preocupacion por la exclusion, proceso
travesado por multiples conflictividades que condicionan la construccion de lazos
sociales y permiten afrontar la maternidad no como un peligro sino como una realidad,

signo de la época. Las distancias y proximidades se observan en inter juego permanente
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entre lo objetivo, lo simbdlico condicionando los lazos, imponiendo limites o
posibilidades.

En la escuela atravesada por contradicciones, el reconocimiento se construye como
simbdlico, ser madre no es sindénimo de exclusién, fracaso, etiquetacion, expulsion, sino
que viene de la mano del respeto, reconocimiento y la valia social que no se limita a su
condicion solo de madre.

“...los efectos subjetivos del ejercicio de la dominacién simbdlica operan sobre lo
sentimientos de auto - valia social. Por medio de los juicios, clasificacion y los veredictos
que en la institucion educativa se reproducen, cada estudiante va interiorizando de un
modo inconsciente sus limites y también sus posibilidades simbdlicas (esto no es para a
mi), estableciendo lo que Bourdieu (1991) denomina como el sentido de los limites”.
(Kaplan y Szapu, 2020, p.24)

Los significados que las estudiantes entrevistadas le asignan a la maternidad es el
resultado de la evolucion histérica del concepto que progresivamente a experimentado
transformaciones propias de los cambios culturales de la cual la sociedad fue objeto; aun
asi, a pesar de estos vientos de renovacion, siguen vigentes aspectos conservadores
que reducen y atribuyen la maternidad exclusivamente a la mujer, quedando
invisibilizada la figura paternal.

Asi como en la antigiiedad la imagen de la madre estaba muy ligada a la de los hijos
sigue instalada la figura de la madre protectora y buena que esta anclada en la
representacion histérica de la maternidad y su vinculo con el amor maternal.

Aun cuando en los relatos de las entrevistadas, existen vestigios medievales que asocian
la idea de la maternidad vinculada a la nutriciébn y los cuidados, también se pudo
evidenciar una vision protectora que fue mutando de una funcién nutricia y educativa
hacia una concepcién un tanto moderna, vinculada a los cambios que impulsaron los
movimientos en lo que se rescata la individualidad de la mujer y sus derechos; ademas
de poner en debate las inequidades con respecto a los hombres, las conquista vinculadas
a cuestiones de género, que se articulan con la redefinicion de la maternidad como
construccion social (y que dadas las condiciones sociohistéricas por la que transitan las
adolescentes y madres en la escuela), hace que se reposicionen e inicien la construccion
de un discurso mas comprensivo y amplio, en la que aparece la vulnerabilidad en todas
sus dimensiones, y respaldada por politicas educativas inclusivas. Ello permite que las

estudiantes y madres sean visibilizadas en la dinAmica de las instituciones educativas.
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En los relatos se evidencian las maneras de transitar y los mecanismos a los que acuden
para permanecer en la escuela estableciendo las nuevas trayectorias educativas.

Las entrevistadas que hacen presencia en la escuela rompen con la exclusion que
histéricamente construian las experiencias subjetivas de las estudiantes, mujeres y
madres, las alejan de las creencias reduccionistas de generaciones anteriores que
ataban y naturalizaban la imagen de la mujer a la familia, a los hijos; propio de ideales
de maternidad anclado en mitos sociales de antafio, que definen las experiencias y
practicas de las mujeres en su transito por la maternidad.

Los significados que las estudiantes entrevistadas asignan a sus vivencias maternales,
dan cuenta de un conjunto de creencias y anhelos vinculados a la crianza y la familia en
particular. También incluyen la valoracion social de aspectos vinculados al género, a los
derechos que rompen con los mitos tradicionales relacionado a la mujer — madre, al
derecho a la educacion respaldado por la politica educativa en el pais, adaptandose
inclusivamente a la singularidad de la sociedad actual.

Para Zambrano y Acosta (2017) el proyecto de vida forma parte de la vida de la persona,
en tanto le permite construir un modelo ideal vinculado a lo que quiere ser y hacer,
articula la disposicion real, las posibilidades internas y externas de logro, definiendo la
relacion con el mundo y con si mismo.

Los proyectos de vida profesional les permiten a los sujetos posicionarse asertivamente
en relacién a la eleccién de una carrera u ocupaciéon asociados a determinados roles
profesionales o laborales que se pretenden asumir a futuro.

La necesidad de construir proyectos de vida y desafios profesionales, aparecen de forma
explicita como una necesidad individual en el relato de las adolescentes y madres en la
escuela, en donde se proyectan laboralmente desde un lugar de igualdad con el hombre,
marido, compafero, a fin de responder a las demandas de una sociedad en crisis cada
vez mas empobrecida.

‘me gustaria estudiar asistente social, tener mi casa va en realidad la tengo, pero la
ocupa mi hermana, asi que no tengo, pero me gustaria tener mi casa y darle una buena
vida a mi hijo”. (Entrevista N°5, p.34)

La imagen que proponen las estudiantes entrevistadas se aleja progresivamente de las
experiencias maternales tradicionales, que ubican a las madres en el hogar, de la mano

exclusiva de la crianza amorosa de los hijos.
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Estos elementos se fueron combinando con otros tales como las expectativas de
culminacion del nivel medio, la identificacion de elecciones, decisiones asociadas a
proyectos profesionales y laborales, con vestigios de una mirada esperanzadora
direccionada a la educacion, incentivada por la familia, la comunidad educativa y las
estudiantes madres.

A pesar de los relatos tefiidos de experiencia de violencia, de rechazo, de soledad,
tristeza, de alegria, aceptacion, decepcion y abandono, el transito por la escuela
secundaria continua transversalizada por las adversidades. Las estudiantes transitan la
escuela y se ubican al momento de la investigacion en el tramo final de su trayectoria en
el nivel, lo que favorece el despliegue de proyectos de vida a futuro en muchos de los
cuales aparece la continuidad en el nivel superior.

“Quiero entrar a la armada”. (Entrevista N°1, p.7)

“policia”. (Entrevista N°2, p.7)

“no sé, salgo del secundario y estudiar enfermeria”. (Entrevista N°4, p. 17)

La nueva realidad de las adolescentes y madres entrevistadas da cuenta de
construcciones vinculadas a la maternidad, donde se visibilizan contradictoriamente
ausencias (docentes, de familia, padres, parejas), presencias (intermitencia de la familia,
amigos, directores, vicedirectores, parejas, primos).

Al margen de todo, ellas pueden construir sus proyectos de vida, que emergen en la
narrativa de la experiencia de las mujeres que logran seguir adelante solas, o las que
tienen un compafiero cuya imagen de la figura masculina esta vinculada a situaciones
de violencia, maltrato, o asociada a vinculos familiares inestables o débiles.

A través del relato de algunas de las entrevistadas y en funcidén de las experiencias
empiricas, se reconstruyen posturas y relatos en torno a la maternidad en la que se
exprese ideales en relacion a ésta, como también a los cambios atribuidos en la vida de
las adolescentes en la escuela.

La funcion de la maternidad se evidencia en los relatos de las adolescentes que supone
un cambio sustancial, ya que pasa a ocupar un lugar que las indujo a adaptarse a la
realidad, a las nuevas demandas maternales y a las exigencias pedagdgicas en las
instituciones educativas.

Estas ultimas ademas de estar insertas en una realidad social poco favorable proveniente
de espacios rurales determinan las experiencias construidas, le sirven de marco

referenciales por su pertenencia a un contexto particular geografico, social y cultural.
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“me levanto, me pongo a limpiar antes que se levante, cosa que este limpie y pongo la
pava tomar el té, le doy el té, le hago jugar hasta que esté la comida, me vengo a la
escuela, hago mi tarea hasta que duerme la siesta” (Entrevista N°3, p.11)

“un poquito atareada porque me levanto tengo que limpiar, atenderla es mas complicado
cuando hay que venir a la escuela porque tengo que venir a la escuela preparar a mi
bebe y enganarla para que se quede porque ella todavia toma chichi y llora”. (Entrevista
N° 5, p. 19)

Son estos grupos sociales con una fuerte impronta originaria y provenientes de contextos
rurales, quienes constituyen un sostén importante de las experiencias de las madres
potenciando la apertura, la insercién de las adolescentes en la escuela, la contencién
emocional, proporcionando recursos (econdmicos y simbalicos) basicos, aunque en su
gran mayoria escasos.

Las familias de las estudiantes y madres entrevistadas construyen costumbres,
experiencias, modos de vida propios de sectores socialmente vulnerables, donde la
maternidad no deja de ser percibida con rasgos positivos, transformada en motor de la
construccion de proyectos futuros.

La comprension de los significados en torno a la maternidad que exponen las
entrevistadas da cuenta de una fuerte carga emocional, deseos y expectativas
personales.

Reflexionar en torno a las maternidades adolescentes invita a adoptar una posicion
critica, que se aleje de las matrices deterministas tradicionales en la que se la asocia
directamente con la desercién y la pobreza.

Adoptar una perspectiva critica supone romper con asociaciones lineales y con destinos
previsibles, la relacion de las maternidades adolescentes y la escolarizacién no deja de
ser una invitacién a reflexionar y comprender la complejidad de estas construcciones
sociales que se vinculan con cuestiones institucionales (escuela, familia, etc.) y
experiencias subjetivas.

Atender la complejidad implica dar cuenta de la crisis que transitan las instituciones y las
tensiones que emergen de ella, condicionan el desarrollo de estrategias politicas e
institucionales que se conjugan en la definicion de vinculos y modos de transitar, definir
las experiencias escolares y las trayectorias intermitentes.

Pensar la escolaridad de las madres adolescentes posibilita el desafio de construir un

conocimiento situado que atienda a nuevas trayectorias intermitentes que rompen con la
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linealidad, temporalidad y organizacion de la institucién educativa de antafio que abre las
puertas a nuevas dindmicas educativas donde la experiencia, los sentidos construidos
describen contextos de vulnerabilidad y marginalidad rural, hacen visible la presencia de
vinculos madre e hijo y condicionan los aprendizajes posibles que configuran las
subjetividades en vinculo permanente con condicionantes sociales, econdmicos y
culturales que se significan y se resignifican.

La escuela como espacio de encuentro y sostén para las adolescentes madres
entrevistadas, propone estrategias de contencidon que permiten la permanencia de las
estudiantes, y se articulan con propuestas pedagodgicas institucionales situadas, que
atienden a la diversidad de experiencias.

La visibilizacion de la realidad hace posible que se transite por procesos de socializaciéon
y de subjetivacion escolar que colaboren en la configuracion de la maternidad como
potencia de proyectos de vida, donde la educacién se resignifica con nuevos sentidos,
en tanto forma parte de un proceso de construccion de repuestas estatales que permiten
la adaptacion de las jovenes a la nueva realidad que les toca transitar.

De esta forma los discursos que giraren en torno a la maternidad percibida como un
perjuicio psicologico, bioldgico, social dejaran espacio a las nuevas conformaciones y la
entienden como construcciones sociales que redefinen el transito por la escuela y la
dinamica de las mismas.

Desde una mirada interpretativa, critica, la relacién entre las categorias, adolescencia y
maternidad, no deja de ser una invitacién a reflexionar atendiendo a la complejidad de
los procesos que las involucran.

La adolescencia en su caracter relacional se vincula con cuestiones historicas, sociales
y culturales que demandan aprehensiéon para comprender la subjetividad de las
adolescentes y madres; las que rompen con las matrices tradicionales en la que se
impone un modelo hegemodnico que define al adolescente alejado de la maternidad, y a
esta percibida como una funcion natural propiamente femenina.

La realidad permite comprender la relacion adolescencia y maternidad como una
construccion relacional que no se agota en el lazo biolégico sino que se define en
experiencias y practicas situadas condicionadas histéricamente, protagonizadas por
actores, ancladas en multiples sentidos, vinculadas al deseo, experiencias, anhelos,

violencia, desigualdad ,poder, ruralidad, cultura que redefinen un modelo maternal que
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responde a los actuales contextos cambiantes, que atraviesan y le dan sentido a los
relatos.

Es posible vincular las experiencias maternales con acontecimientos significativos en la
que surgen diversas rupturas, en el noviazgo, con familiares, a nivel corporal por los
cambios sufridos y en los habitos, todos acontecimientos biogréficos relevantes que
marcan las configuraciones de la experiencia de maternidad.

Otro aspecto a destacar en lo biografico, han sido otra las manifestaciones de
experiencias de violencia en el hogar que definen y determinan los vinculos y
condicionan la realidad socioeducativa.

En todo caso la marginalidad, la vulnerabilidad, la pobreza son rasgos del mundo actual
atravesados por un sin numero de trasformaciones politicas, sociales y econdémicas
motorizadas en las Ultimas décadas del siglo XX.

El desdibujamiento del estado como factor de equilibrio social, la distribucién desigual de
bienes materiales y simbdlicos, la preeminencia del capital industrial y sustitucion del
capital financiero vinculadas a procesos econdmicos, la imposicion ideolégica del
neoliberalismo, el desarrollo de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, ha
transformado la realidad y la vida de los sujetos condicionando la construccion de las
experiencias subjetivas.

En este contexto se configuran fenémenos como la marginalidad, que impulsa dinamicas
desiguales insertas en un proceso histérico y social que alcanza sectores urbanos y
rurales marcando diferencias, redefiniendo nuevos escenarios, nuevas dinamicas y
dejando sellos en las biografias dentro y fuera de la escuela.

Las adolescentes y madres entrevistadas, en su mayoria refieren que organizaron sus
jornadas entre el estudio y la familia (cuidado de los hijos), viven en condiciones
materiales de pobreza lo que incide en la eleccion de la institucién escolar, ademas
transitan y habitan espacios compartidos.

Dichas conformaciones hogarefias son el resultado de la readaptacion del espacio fisico
atendiendo a las nuevas conformaciones familiares; algunas permanecen con la familia
de origen, y otras se trasladan a la casa de los suegros, en tanto una minoria refiere
tener una vida independiente de la familia de origen y los suegros.

En los hogares mencionados existe una combinacion de ocupaciones, algunas
temporarias y otros estables, por parte de la pareja, o padres, madres, suegros;

subevaluados econémicamente (trabajos en negro alejados de los marcos legales
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vigentes). También en los relatos aparecian experiencias de repeticion, interrupcion
temporaria de la trayectoria educativa, previas y durante la maternidad.

Los motivos de interrupcion de los estudios aluden a la necesidad de reorganizar el
trabajo en el hogar y en muchos casos a la falta de apoyo familiar para el cuidado del
nifio.

Es menester resaltar que, a lo largo de los relatos, el lugar de la maternidad como una
construccion social, resulta un emergente reconocido por la institucion, a partir de lo cual
se toman decisiones en pro de la reconstruccion de trayectorias educativas situadas que
no devengan en abandono escolar.

En las narrativas analizadas dicha realidad impacta en las experiencias sociales y
escolares. En este contexto se construyen y legitiman discursos tefiidos por
transformaciones estructurales que le dan marco a las desigualdades sociales e
impactan en la subjetividad.

La maternidad adolescente no pude ser reducida y vinculada directamente con la
pobreza, esta realidad compleja esté intimamente relacionada con el marco institucional
gue le da sostén y el contexto socio-histérico-cultural que le sirve de marco.

“Un hijo no te afecta en nada si vos queres sequir estudiando lo podes hacer, si tenes
ayuda en tu casa’. (Entrevista N°1 sequnda parte, p.4)

Fainsod (2007) propone visibilizar las experiencias escolares y sociales desde otro lugar,
desde esta perspectiva surge la posibilidad de contemplar las pluralidades en las
experiencias escolares sin dejar de indagar los sentidos y expectativas construidas por
los actores.

La escuela al igual que la sociedad no se constituye en un espacio armonico, de igualdad
de oportunidades y neutral, sino que esta atravesado por cuestiones epistemoldgicas e
ideoldgicas que generan posiciones, tensiones, situacién que condiciona la funcion
socializadora de la escuela y por ende los procesos de subjetivacion de las estudiantes
y de las madres en patrticular.

Resignificar el valor de la escuela, la adolescencia, la maternidad supone potenciar y
visibilizar las voces de todos.

En los relatos analizados se observa la imagen contenedora de la escuela, lugar en
donde se van redefiniendo mediaciones subjetivas que responden a las problematicas
sociales que le permiten a las adolescentes madres la construccion inclusiva de

experiencias.
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‘Las adolescentes embarazadas, las adolescentes madres que viven en contexto de
pobreza constituyen modos singulares de subjetividad adolescente; la pobreza y la
maternidad, el embarazo las distingue, las aleja, pero no por ello, les niega su condicion
adolescente.” (Fainsod ,2007 p.7)

La escuela como espacio de encuentro y de construccion subjetiva frente al
conocimiento y las relaciones vinculares.

Las dinamicas escolares que se despliegan en la escuela impactan en la construccion
subjetiva de los sujetos que la transitan. Atraviesa los cuerpos, las emociones, es decir
estan estrechamente vinculadas al interior y exterior de a cada sujeto y lo hacen unico.
Los usos y los sentidos que los estudiantes construyen en su transito por la escuela estan
atravesados por fuerzas simbolicas que imponen légicas singulares de funcionamiento
gue se ven reflejadas en las entrevistas.

E:2“mi mama, no le gusta que viaje y decidié anotarme en el bachi porque esta mas
cerca de mi casa”. (Entrevista N°3, Sexo: Femenino, Division: 5°2)

En otra entrevista se denota que el factor econémico juega un papel fundamental a la
hora de elegir una escuela,E:2“o iba a la escuela Fasta pero me cambie en primer afio
eeeeeeeeee: a mitad de afio por problemas econdmicos yyyyyyyyyyyy::: me gusto esta
escuela y es buena no como, como decian que era mala pero es buena.( Entrevista N°2,
Sexo: Femenino, Division: 5°1)

La escuela es un espacio de construccién compartida, es evidente que abren las puertas
y junto al rol de la familia, plantean estrategias de acompafiamiento que atienden a la
particular realidad de las adolescentes madres en contextos vulnerables. Se constituye
junto a la comunidad educativa (docente, alumnos) en figura que adquiere una
centralidad y que incide en la configuracién de la autoimagen elaboradas por las
adolescentes y madres, quienes van definiendo sentidos adjudicados a los procesos de
socializacion de los que son parte.

“¢Alguien te ayuda en la crianza de tu hijo?

¢Alguna otra persona?

Los padres del papa de mi hijo”. (Entrevista N° 1, p.2)

“.Que te impulso volver a la escuela?

No tenia pensado dejar de venir a la escuela, si estaba embarazada tampoco tenia

pensado cuando nacio6 el bebe (...)
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“Bueno como me dijo mi marido que no me preocupe por el estudio que el siempre me
iba a estar ayudando y acompafando, asi que me dieron fuerza para seguir estudiando
a pesar de que no es un poco facil, pero me ayudaron”. (Entrevista N°4, p. 17)

La institucién escolar en algunos casos aparece como una segunda opcion, pero en la
mayoria es la Unica alternativa educativa en el nivel medio, ademas funciona como
constructora en los procesos de conocimientos y de subjetividades, define recorridos
escolares, a través de diversos mecanismos de sostenimiento, que favorecen la
construccion de significaciones que potencian y/o niegan, permiten experiencias
educativas singulares.

Se puede vislumbrar ademas en el relato de las entrevistadas que la escuela colabora
en la configuracion de las subjetividades, clasificando, hombrando, cuyos procesos,
ayudan, impactan en la construccion de la autoestima, la identidad de las adolescentes
y madres. Resulta claro ademas de lo manifestado, que persisten juicios en la comunidad
educativa, sosteniendo y reforzando estigmas de miradas tradicionales, que potencian
en las vivencias de las estudiantes.

“2Sentis que ser madre afecta tus ganas de seguir estudiando?

La verdad que no, me anima a segquir estudiando”. (Entrevista N° 4, p. 17)

Los docentes se perciben como colaboradores en la construccion de espacios subjetivos
algunos de sostén (consejos, charlas, sugerencias, adaptaciones, flexibilizaciones de los
tiempos y de los espacios escolares) y otros cargados de prejuicio, de discriminaciones,
estigmatizaciones, que dejan huella en el recorrido de las estudiantes.

Es evidente en algunos docentes posiciones de resistencia y de quiebres reproduciendo
discursos y practicas estigmatizantes que ponen en alerta a la institucion y fijan limites a

quienes actuan como refuerzo de desigualdades educativas.

Las reales posibilidades de construir proyectos de vida.

En esta investigacion se indagaron los sentidos que las adolescentes madres asignan a
su transito por la escuela, cuyas definiciones de universos simbdlicos permiten analizar
los soportes culturales y mundos particulares.

En las narrativas se pudo develar que existen destinos posibles que rompen con
profecias que alejan a nuestras estudiantes madres de las posibilidades de construir

proyectos a futuro.
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Los relatos develan cierta incertidumbre vinculadas a la posibilidad de continuar
estudiando y de criar a los hijos al mismo tiempo, aunque no se explicita como plan
inmediato la posibilidad de trabajar. Aparece el interés por elegir carreras cortas y de
larga duracion, como por ejemplo policia, gendarmeria, enfermeria, asistente social,
medicina que les otorgarian a las estudiantes madres el ingreso futuro al mercado laboral
y mejorar su calidad de vida tanto personal como familiar. Las carreras se ofrecen en la
zona y otras demandan el traslado a otras provincias.

En este recorrido las familias siguen teniendo una carga de sostén simbalico en tanto se
transforman en una figura de cuidado y proteccion de los hijos.

Las expectativas y deseos de futuro claramente explicitadas en las narrativas de las
protagonistas impulsan a repensar las practicas al interior de las instituciones escolares,
para las que en otras épocas el embarazo o la maternidad estuvo asociada a contextos
de pobreza constituyéndose en un factor de expulsién escolar.

Hoy conviven nuevas visiones y practicas en las que es evidente que se despliegan
mecanismos de contencion que favorecen la retencién escolar aun en las trayectorias
mas intermitentes. Hay que reconocer que la escuela se transformoé en un espacio que
recupera y significa lo propio de la adolescencia, infringiendo la racionalidad del devenir
institucional, asignando nuevos significados simbdlicos en las experiencias escolares
con horizontes futuros. Las mismas les devuelven a las estudiantes y madres la
posibilidad de ser nombradas como sujetos sociales singulares.

“¢.Desde la escuela se preocuparon por las inasistencias?

La verdad que si me preguntaron porque falto mucho y me dijeron que si no tenia con
quien dejarlo al bebe lo podia llevar a la escuela.” (Entrevista 4, p.6)

Ciment (2002) menciona que los proyectos de vida de las adolescentes atravesadas por
la maternidad, en particular en aquellas pertenecientes a sectores populares articulan
ésta con los roles domésticos y su construccion de futuro; lo que las hacen transitar por
situaciones criticas.

La maternidad no parece ser un proyecto planificado y una decision libre, consciente,
pero si es una realidad que caracteriza la vida de algunas adolescentes de la escuela
media que impactan en los proyectos de vida, condicionando las posibilidades de
estudiar.

En los tiempos actuales, la maternidad adolescente ya no puede ser entendida como la

transmision intergeneracional de la pobreza exclusivamente, ni muchos menos pensar
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que ser madre adolescente esta estrechamente vinculada con el abandono y la exclusion
del sistema educativo.

Pensar la maternidad en contextos de pobreza implica entenderla en términos de
politicas publicas en un contexto de desigualdades de oportunidades en una sociedad
injusta.

Este tema no puede reducirse a una cuestion individual, cronoldgica, sino que tiene un
alcance macro social que hoy imprime un sello y una nueva dinamica en una escuela
que las hace visible y las contiene.

La institucion educativa sostiene estos grupos vulnerables al emparo legal del derecho a
estudiar. En una Argentina desigual, la educacion gratuita y obligatoria se traduce en una
oportunidad de justicia social que articula educacién y trabajo, garantiza el goce pleno
de los derechos donde el estado es el garante.

Con la igualdad de derecho, el papel de la mujer fue redefiniéndose y cambiando la
valoracion social asimétrica de los roles femeninos.

Las estudiantes madres en la actualidad gozan de oportunidades de acceso,
permanencia y egreso del sistema aun en contextos de pobreza.

En los relatos analizados la maternidad y el estudio forman parte de los proyectos vitales
de las estudiantes madres de sectores populares condicionadas por elementos sociales,
familiares, geograficos, culturales, politicos, educativos y emocionales que impactan en

los mismos.
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Conclusion.

La indagacion llevada adelante implica una invitaciéon a reflexionar sobre el impacto en
la subjetividad de las estudiantes que transitan la maternidad en tiempos turbulentos
actuales.

Las experiencias de subjetividad de las entrevistadas si bien fueron complejas, situadas
permiten repensar la relacion entre trayectorias escolares y su vinculo con la experiencia
materna como un acontecimiento significativo en la vida de las estudiantes madres que
transitan la maternidad con considerables diferencias subjetivas como resultado de sus
vivencias cotidianas ,los vinculos construidos ,los acontecimientos transitados ( rupturas
de noviazgos- conflictos familiares, ausencias, presencias de otros, cambios en las
rutinas cotidianas y en su transito por la escuela).

El topico a resaltar esta vinculado a las experiencias maternas y su connotacion positiva,
ademas de la negativa, para las estudiantes la maternidad esta relacionada con
acontecimientos significativos en su vida, aun cuando estos exhiben y atraviesan las
experiencias subjetivas marcadas por desigualdades socioecondémicas y culturales, en
contextos de marginalidad que sirven de marco a dichas construcciones vinculares.

Los proyectos de vida construidos, dan cuenta de una mirada esperanzadora depositada
en la educacién y en la escuela, en donde se percibe una blsqueda de mejores
condiciones de vida transitadas por la maternidad.

Si bien en los relatos se evidencia experiencias de violencia fisica, simbdlica al interior
del hogar y en los vinculos con las parejas, esto no impide la construccién de proyectos
gue alejan a las estudiantes madres de posiciones pesimistas que le impiden construir
sus propias experiencias educativas aun cuando estan vinculadas con situaciones de
distanciamiento o ruptura de los vinculos de pareja y familiares.

Las experiencias subjetivas de las estudiantes madres impactan y problematizan las
condiciones socioeducativas que repercuten en su transito por la escuela aun asi la
flexibilidad de la institucion potencia acontecimientos y experiencias escolares flexibles,
inclusivas en las que las mismas transitan sus trayectorias reales en contextos adversos.
Se debe tener presente para romper con argumentos tradicionales deterministas que
asocian a la maternidad con la pobreza, que ésta ultima es una realidad que marca las
experiencias y preexiste a las maternidades adolescentes, condicionando las
trayectorias educativas, pero no coartando las posibilidades y los proyectos de vida.

Desde una perspectiva critica, no se puede negar las vulnerabilidades que atraviesan y
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determinan la vida cotidiana de las estudiantes madres, incluso previa a las maternidades
pero que no limitan su mirada optimista impactando en la construccion de proyectos
personales y profesionales que son acompafiados por politicas educativas inclusivas
promovidas en las instituciones educativas.

La escuela favorece trayectorias reales singulares, donde se observan escolaridades
intermitentes entre quienes transitan la maternidad en las aulas y quienes no lo hacen.
Aln sigue siendo la escuela un espacio geogréafico social, simbdlico que reproduce
estigmatizaciones vinculadas a las maternidades y las desigualdades que se vislumbran
en las representaciones del mundo adulto,

La mirada de las estudiantes madres entrevistadas, (aun viniendo de hogares
compartidos, con ocupaciones temporarias, en algunos casos con trabajos estables de
padres o parejas) no es del todo negativo y se observan en las experiencias
interrupciones temporales, pero no abandono definitivo (Desercion) ya que el
desempefio académico de las estudiantes madres es satisfactorio aun cuando la
intermitencia de las trayectorias reales estan vinculadas a la necesidad de reorganizar el
trabajo doméstico en el hogar, la maternidad y las demandas de la escuela.

A partir de los elementos analiticos propuestos por esta investigacion se considera
necesario repensar los sentidos otorgados a la escolaridad que plantean los relatos aun
siendo estos atravesados por contextos adversos que no determinan la mirada optimista
ni impiden, ni paralizan las posibilidades de “proyeccion de futuro.

Los proyectos de vida que emergen en los relatos se anudan a proyectos profesionales
asociados a la escuela, como un lugar de potencia, impulso, contencién y de transito
placentero aun cuando continlan existiendo estereotipos caducos sobre todo en el
mundo adulto en la que la maternidad se la sigue percibiendo como una experiencia que
cuarta, imposibilita, niega posibilidades.

Las instituciones educativas no deben quedar al margen de las transformaciones
turbulentas actuales donde la socializacion esta atravesada por cambios que impactan
en las trayectorias educativas.

El desafio que se propone implica repensar los formatos y modos de operar de las
instituciones que producen y reproducen un orden social en la que la maternidad emerge
como una realidad innegable, sobre la que se entretejen y construyen multiples sentidos
donde la visibilizacion de la misma en la escuela se presenta cuestionando a las practicas

escolares asociadas a la linealidad y a principios de homogeneidad.
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La escuela es significada por las estudiantes madres como un espacio de posibilidades,
permite la apertura de mudltiples transformaciones, colabora en la concrecion de
proyectos de vida.

Esta indagacion pretende construir nuevas herramientas interpretativas para dar cuenta
de una realidad como lo es la maternidad en la escuela media, con rasgos emergentes
en los procesos actuales que determinan la socializacién y la subjetivacion de las
estudiantes madres. Estas nuevas dindmicas atraviesan las experiencias sociales y
escolares; permiten el despliegue de nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje
que favorecen repensar el acceso, la permanencia y el egreso del nivel medio de los
sujetos — objetos de nuestro analisis.

Pensar la maternidad en contexto, lleva a reflexionar sobre la singularidad de las
construcciones subjetivas que dan sostén a los significados elaborados por las
estudiantes en su condicion de madres, estas transitan la escuela de modo particular
haciendo mella en los pensamientos Unicos, tradicionales que antafio negaron y
excluyen una realidad que hoy se visibilizo en la dinamica cotidiana de las escuelas.
Las voces de las madres adolescentes rompen con la rutina de la institucién educativa y
le imprimen un matiz que las hace Unicas.

Se vive tiempos modernos, tiempos de replanteos, tiempos de emergencia de nuevos
modos de transitar las instituciones atravesadas por condiciones objetivas que dejan su
sello en las practicas subjetivas.

La reivindicacion del derecho a la educacion posibilita la apertura de nuevas trayectorias
muchas de las cuales permanecen en los margenes, apareciendo y desapareciendo y
en su intermitencia transitar la escuela.

La maternidad como construccion social, tedrica y subjetiva, evoluciona en la mentalidad
de las sociedades y ocupa un lugar de centralidad que hizo que sean visibilizadas, en
tanto esto se reconozca como rasgos de las realidades que caracterizan las nuevas
conformaciones actuales en contexto de crisis.

Hoy la relacion maternidad —adolescencia- escuela dio cuenta de realidades de
existencia visible, que potencian proyectos aun en condiciones de alta vulnerabilidad.
La emergencia de nuevas demandas sociales obligo a la escuela a atenderlas a riesgo
de terminar siendo obsoletas en tiempos actuales.

Pensar la institucion educativa como un espacio de construccion social garante de

derechos y promotora de practicas complejas, diversas y singulares, es y sera el desafio.
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La escuela se ubica en un lugar de poder e impacto en las practicas subjetivas de los
adolescentes formando parte de su devenir en contextos historicos, politicos, sociales,
culturales, econémicos que dejan sello en los cuerpos y practicas, permiten asi definir
nuevos modos de construccion subjetiva en donde la maternidad ocupa la centralidad y
la importancia que merece.

Su visibilizacion permite construir vinculos positivos con la comunidad educativa toda; le
devuelve a los grupos antafio expulsados y objetos de profecias nefastas, con destinos
irreversibles, recuperar el deseo, repensar la educacion, la escuela, como componentes
constitutivos de los proyectos de vida. En fin, devolver la mirada esperanzadora que
ilumine la oscuridad de los nuevos tiempos.

El desafio para las instituciones y los actores sociales propone repensar las trayectorias
escolares a la luz de la complejidad del hacer cotidiano en la escuela, esto implica romper
con modelos instalados, cristalizados que imponen la apertura de nuevos modos de ser
y transitar la escuela media actual.

A modo de reflexion con final abierto, este trabajo de investigacion pretende
problematizar los discursos deterministas planteados en las argumentaciones
construidas en torno a los destinos que a modo de profecias autocumplidas se
desarrollan en torno al fendmeno de las maternidades en la escuela media.

Esta investigacion invita a romper con los determinismos que vinculan la maternidad
adolescente con experiencias de vida asociadas al abandono escolar a desnaturalizar,
problematizar desde una mirada critica los sentidos asignados a las experiencias que
construyen las estudiantes madres en la escuela media muchas de ellas vinculadas a
desigualdades multiples que condicionan las fragiles vivencias educativas que otorgan
sentidos multiples y dan apertura a variadas experiencias que marcan el transito de las
estudiantes madres en la escuela.

Se invita a conocer desanudando los multiples sentidos asignados a sus experiencias,
confrontar los discursos construidos y resignificar las nuevas experiencias escolares a
partir de las voces de las protagonistas inmersas en mundos singulares.

El propdsito es hacer visible lo invisibilizado y darle voz a la polifonia en torno a la
problematica de la maternidad en la escuela media. Reconocer los sentidos emergentes
gue las estudiantes madres asignan a su transito por la escolaridad atravesado de una

pluralidad de dimensiones que imprimen un sello Unico en las trayectorias reales
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construidas, queda abierta la posibilidad de repensar la temética y continuar
problematizando esta realidad.

81
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



Bibliografia.

- Acufia, E. & Ibafiez Sierra, M. L. (2014). “La maternidad / paternidad adolescente:
un desafio para la inclusion educativa”. Aportes cientificos desde Humanidades y
Ciencias Sociales. Presentado en: Xl Jornadas de Ciencia y Tecnologia de la
Facultad de Humanidades. Repensar las Humanidades, compromisos y desafios.
Catamarca.

- Asencio, E. (2017). “Fundamentos de la investigacion y la innovacion educativa”.
Espafa. Ed. Universidad Internacional de la Rioja.

- Balcazar, P. (2013) “Investigacion Cualitativa”. México. Ed. Universidad
Autonoma.

- Becerril, P. (2018) “Investigacion educativa: conceptos y antecedentes’.
Disponible
en:file://IF:/LICENCIATURATESIS/MARCO%20METOLOGICO/ARTICULO%?203
pdf

- Bonvillani, A (2.018) “El don de la conversacion .Preguntar en el proceso de la
Investigacion” (2° Corte) Disponible
en:http://cursos.ides.org.ar/pluginfile.php/3040/mod_resource/content/3/El%20do
n%20de%20la%20conversacio%CC%81n.%20Preguntar%20en%20el%20proce
50%20de%20investigacio%CC%81n%E2%80%9D%20parte%20A.pdf
file:///C:/Users/adrin/Downloads/L 0s%20decires%20y%20los%20haceres%20Ma
rti%CC%81n%20Criado%20(1).pdf

- Binstock, G.; Naslumd -Hadley, E. “Maternidad adolescente y su impacto sobre

las trayectorias educativas y laborales de mujeres de sectores populares urbanos
de Paraguay”. Papeles de Poblacion, vol. 19, nam. 78, octubre-diciembre, 2013,
pp. 15-40 Universidad Auténoma del Estado de México Toluca, México.

Disponible en: http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=11229719002.

- Castro, F. (2011)” La comprensién de los significados de la maternidad: El caso
de un cuidado prenatal en un centro de salud de Popayan, Colombia.” Salud
colectiva.Vol.7 N° 3  Septiembre-Diciembre, 333-345.Disponible en:
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=73122306004

- Carrocondo, M. &Bleisen, R. (2013). “Embarazo Adolescente: aportes desde el
trabajo social a una problematica de larga trayectoria. Caso: Comunidad de

82
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros


file:///C:/Users/adrin/Downloads/Los%20decires%20y%20los%20haceres%20MartiÌ�n%20Criado%20(1).pdf
file:///C:/Users/adrin/Downloads/Los%20decires%20y%20los%20haceres%20MartiÌ�n%20Criado%20(1).pdf
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=11229719002
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=73122306004

Palmira”. (Tesis de grado- Licenciatura). Facultad de Ciencias Politicas y Sociales.
Universidad Nacional de Cuyo. Mendoza. Argentina.

- Climent. G (2003) “La maternidad adolescente una expresion de la cuestion social.
El interjuego entre la exclusion social, la construccion de la subjetividad y la
politica publicas”. Noviembre- diciembre, Vol.1 numero 1.p 77-93. Bs.As.

Argentina. Disponible en: http://catedra-laicidad.unam.mx/sites/default/files/235.pdf

- Climent. G (2002)” El derecho a la educacion y los proyectos de vida. Perspectiva
de las madres de las adolescentes embarazadas de una zona del Gran Buenos
Aires”. Vol.2 numero 15 p.313 - 355.Revista de estudios de género. Guadalajara.

México. Disponible en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5202247

- Cordos, G. G. & Villarreal, J.M. Abril, 2015 “Las trayectorias educativas de las
adolescentes embarazadas. Un estudio de casos en un colegio secundario de La
Plata”. Presentada en: 5° Congreso Internacional de Investigacion de la Facultad
de Psicologia. Universidad Nacional de La Plata. Buenos Aires. Argentina.

- Cozzi. E. (2019) “Estudio de Impacto Ambiental y Social. Estaciéon de
Transferencia de Residuos Sélidos urbanos en Libertador San Martin. Provincia
de Jujuy. Argentina

- Del Bono, Andrea (2.017) “Maternidad y paternidad adolescente. El derecho a la
educacién secundaria. Estudio sobre una experiencia educativa de la provincia de
Buenos Aires”. 10 de septiembre del 2.017.www.uniceforg.com

- Diaz Barriga, A. (1991) “La entrevista en profundidad. Elemento clave en la
produccion de los sujetos”. Tramas México D. c. Vol.N°3,161-178 Disponible

en:https://biblat.unam.mx/es/revista/tramas-mexico-d-f/articulo/la-entrevista-a-

profundidad-un-elemento-clave-en-la-produccion-de-significaciones-de-los-

sujetos
- Hernandez, G (2014) “Embarazo adolescente y pobreza, una relacién compleja”

Numero 77. Pp.13-53 Julio Diciembre 2014. Universidad Autonoma Metropolitana:
Ciudad de México. México. Disponible en
https://www.redalyc.org/pdf/393/39348246002.pdf

- Fainsod, P. (2008) “Embarazos y maternidades adolescentes. Desafios de la
escuela”. En (Comp.) Morgade. G y Alonso. “Cuerpos y Sexualidades en la

Escuela. De la normalidad a la disidencia. (P.1-10) Cap.10. Buenos Aires. Paidés

83
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros


http://catedra-laicidad.unam.mx/sites/default/files/235.pdf
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5202247
https://biblat.unam.mx/es/revista/tramas-mexico-d-f/articulo/la-entrevista-a-profundidad-un-elemento-clave-en-la-produccion-de-significaciones-de-los-sujetos
https://biblat.unam.mx/es/revista/tramas-mexico-d-f/articulo/la-entrevista-a-profundidad-un-elemento-clave-en-la-produccion-de-significaciones-de-los-sujetos
https://biblat.unam.mx/es/revista/tramas-mexico-d-f/articulo/la-entrevista-a-profundidad-un-elemento-clave-en-la-produccion-de-significaciones-de-los-sujetos
https://www.redalyc.org/pdf/393/39348246002.pdf

- Goetz, J.P.y LeCompte (1998). “Etnografia y disefio cualitativo en investigacion
educativa”. Madrid: Morata.

- Gomez, Rodriguez, Gregorio y Gil Flores Javier (1.996) “Metodologia de la
investigacion cualitativa”. Malaga: Aljibe

- Guber, R. (2005). “El salvaje metropolitano: Reconstruccién del conocimiento
social en el trabajo de campo”. Bs. As. Paidds.

- Kaplan. C. y Szapu. E (2020) “Conflictos, violencias y emociones en el ambito
educativo”. México. Edit. Nosotrica.

- Lépez Gémez, A. (2015). “Adolescente y Sexualidad. Investigacion, acciones y
Politica Publicas en Uruguay (2005-2014)". Montevideo. Facultad de Psicologia
Universidad Republica UNPA

- Llobet, V. & Fainsod, P. (2012). “Sexualidad, salud y derechos”. Buenos Aires:
Novedades Educativas.

- Martinez, Peralta, C. (2009) “Etnografia y métodos etnograficos” Revista analisis.
Numero 74, p. 33-52. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=515551760003

- Maturana, G (2015) “La etnografia en el ambito educativo: una alternativa

metodoldgica de la investigacion al servicio docente”. p.192-205. Disponible

en:https://www.compartirpalabramaestra.org/actualidad/columnas/la-etnografia-

en-el-ambito...

- Milstein, D. (2016) “La etnografia como enfoque para el tratamiento de procesos
educativos”. Manuscrito no publicado. Formacién de posgrado virtual en IDES.

- Ministerio de Educacion. Aprender 2017. Informe de Resultados Secundaria.

- Naslund - Hadley, E. y Binstonck G. (2011). “Fracaso Educativo: embarazo para
no ir a la clase”. Banco Interamericano de Desarrollo. Division de Educacion
(SCL/EDU). Notas técnicas IDB TN-281, p. 1-19. Disponible en:
https://publications.iadb.org/bitstream/handle/11319/4912/E1%20fracaso%20edu
cativo%3a%20embarazos%20para%20n0%20ir%20a%20la%20clase%20.pdf?s

equence=1&isAllowed=y

- Naslund- Hadley Emma & Manzano Gador (2011). “Educacion de Calidad: ¢un
anticonceptivo eficiente?”. BID Educacion. Aportes. Vol. 12, p.1 - 4. Disponible en:

https://www.econbiz.de/Record/aportes-diciembre-2011-educaci%C3%B3n-

84
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=515551760003
https://www.compartirpalabramaestra.org/actualidad/columnas/la-etnografia-en-el-ambito
https://www.compartirpalabramaestra.org/actualidad/columnas/la-etnografia-en-el-ambito
https://publications.iadb.org/bitstream/handle/11319/4912/El%20fracaso%20educativo%3a%20embarazos%20para%20no%20ir%20a%20la%20clase%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://publications.iadb.org/bitstream/handle/11319/4912/El%20fracaso%20educativo%3a%20embarazos%20para%20no%20ir%20a%20la%20clase%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://publications.iadb.org/bitstream/handle/11319/4912/El%20fracaso%20educativo%3a%20embarazos%20para%20no%20ir%20a%20la%20clase%20.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.econbiz.de/Record/aportes-diciembre-2011-educaci%C3%B3n-calidad-anticonceptivo-eficiente-title-briefly-noted-december-2011-quality-education-effective-form-birth-control/10010673029

calidad-anticonceptivo-eficiente-title-briefly-noted-december-2011-quality-
education-effective-form-birth-control/10010673029

- Nicastro, S. (2012) “Entre trayectorias: Escenas y pensamientos en espacios de
formacion”. Rosario: Homo Sapiens

- Palomar, C. “Género y maternidad”, en Revista Universidad de
Guadalajara, num. 3, Universidad de Guadalajara, Guadalajara, 1996.

- Palomar. C “Malas madres: La construccion social de la maternidad”, en Debate
Feminista, num. 30, afio 15, octubre, 2004.

- Peregalli, A. y Sampietro, Y. (comps.) (2012). “Maternidades, paternidades y
adolescencias. Construirse hombre y mujer en el mundo. Relato a viva voz”.
Bs.As. Novedades Educativas.

- Restrepo, E. (2016) “Etnografia: alcances, técnicas y éticas”. Colombia. Ed.
Envion

- Robles, Bernardo (2011) “La entrevista en profundidad: una técnica util dentro del
campo antropofisico”. Vol. 18, num. 52, pp. 39-49 Disponible
en:https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35124304004

- Saguier.M. (2018) “Trayectorias escolares de embarazadas, madres y padres
adolescente. Analisis de un programa de inclusiéon educativa” (Tesis de Maestria).
Facultad Latinoamericana y Ciencias Sociales. Ciudad Autonoma de Buenos
Aires. Argentina

- Ibarra, L. (2003) “Adolescencia y maternidad impacto psicologico en la mujer:”
Revista Cubana de Psicologia. Vol. 20 N°1. P.43-47

- Terigi, F. (2.017). Los Desafios que plantean las trayectorias escolares. Ponencia
presentada en el 3 Foro Latinoamericano de Educacion Jovenes y docentes. La
escuela secundaria en el mundo de hoy. Argentina

- Tomati, Emilio (2009). “Las trayectorias Escolares de alumnos de escuelas
secundarias urbanas egresados de escuelas rurales del ramal jujefio”. Los casos
de los egresados entre los afios 2.003 a 2.008 de la escuela N° 179 del paraje
San Borjay la Escuela N° 232 Mariano Moreno del Paraje Arrayanal perteneciente
a Regio Educativa V”. IES N ° 10. Libertador General San Martin. Jujuy- Argentina.
Disponible en: https://ifdc10-
uj.infd.edu.ar/sitio/upload/INFD. INFORME_FINAL. 2009.pdf

85
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros


https://www.econbiz.de/Record/aportes-diciembre-2011-educaci%C3%B3n-calidad-anticonceptivo-eficiente-title-briefly-noted-december-2011-quality-education-effective-form-birth-control/10010673029
https://www.econbiz.de/Record/aportes-diciembre-2011-educaci%C3%B3n-calidad-anticonceptivo-eficiente-title-briefly-noted-december-2011-quality-education-effective-form-birth-control/10010673029
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=35124304004
https://ifdc10-uj.infd.edu.ar/sitio/upload/INFD._INFORME_FINAL._2009.pdf
https://ifdc10-uj.infd.edu.ar/sitio/upload/INFD._INFORME_FINAL._2009.pdf

- Unicef, Amnistia Internacional. “Embarazo en la adolescencia en Argentina.
Aportes a. debate sobre Derechos sexuales y reproductivos”. Fondo de las
Naciones Unidas “Adolescencia. Una etapa fundamental.” UNICEF. New
York.2002

- Véazquez, M. S. (2013). “Alumnas embarazadas y/o madres. Pruebas escolares,
soportes y resistencias en contextos de marginalidad urbana”. (Tesis de
Maestria). Facultad Latinoamericana de Ciencias Sociales- Sede Académica
Argentina. Argentina

- Vasilachis de Gialdino, I. (Coord.) (2006) “Estrategias de investigacion cualitativa”.
Gedisa. Barcelona

- Zambrano. B y Cerdn. J (2017) “Adolescentes creando su proyecto de vida
profesional en el modelo DPC”. Revista Virtual, Universidad Catdlica del Norte,
Vol. 50, p. 21-41 Disponible en: http. //revista virtual.ucn.ed.co/index.php/Revista
UCN/article/view/811/1329

86
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



Anexos.

Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros

87



Anexo |.

Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros

88



Entrevista N° 1.

Contexto: La entrevista se realiz6 en un aula que funcionaba anteriormente como
secretaria de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 5° 2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 19/06/18.

Hora: 14:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

E1l: Bien. Te hago la primera pregunta. ¢ Donde naciste? ¢ El lugar y la institucion?

E2: En el Carlos Orias.

E1l: ;el de libertador?

E1l: bien.

El: ¢ cuantos afos tienes o tenes?

E2: 16.

El: bien

La pregunta numero 3. ¢ COmo esta conformada tu familia? ¢ Cuantos son? ¢ Trabajan?
Y ¢donde?

E2: Mi papa mi mamay dos hermanos. Mi papa trabaja en la empresa y mi mama trabaja
la escuela.

E2: bien y tu hermano. ¢No tenes hermanos? ¢Qué hace tu hermano? ¢Trabaja o
estudia?

El: aca en el bachi.

E2: bien.

El: ¢ Ddénde estudiaron? ¢ Y si concluyeron sus estudios?

El: en la escuela 231.

E2: ¢en el caso de tu mama? ¢Ddnde estudio? ¢ Tu papay tu hermano?

E1l: ¢ no recordas?

El: ¢a qué escuela primaria fuiste?

E2: ala 231.

El: ¢qué recordas de tu nifiez?
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E2:
El:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:

bueno.

¢ no recordas buenos momentos, juegos con amigos nada? ¢No recordas nada?
¢a qué escuela primaria fuiste?

al Bachi.

eeee: ¢esta bien? Pero escuela primaria de ac4? iPrimaria!

no, no a la 231.

¢,como te fue y que recuerdos tenes de esa época?

me fue bien y recuerdo que la pasaba bien con mis compafieros.
pregunta numero 9. ¢ Cémo decidiste inscribirte en esta escuela?
porque queda cerca de mi casa.

¢, qué opina tu familia sobre la escuela secundaria que elegiste?
que

gue es una linda escuela, es mala es buena.

Si es buena.

¢qué es lo que mas te gusta de la escuela? ¢Qué es lo que mas te gusta de la

escuela? Te gusta el caj, alguna materia en particular.

E2:
E1l:

Matematica.

¢te gusta alguna otra materia?

E2: ...

El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:

¢le cambiaria algo a la escuela?

Si

¢ qué es lo que cambiarias?

eeee

¢te gustaria que tenga mas cosas, no se decime que cosas?

gue tenga mas bafos.

bien. ¢ Tienes alguna asignatura que prefieras? ¢ Alguna materia que mas te guste?
matematica. Dibujo

¢y algun docente con quien mantengas una buena relacién, un buen vinculo?
no.

¢,como describirias a tus comparfieros?

son buenas personas.

¢,como te describirias vos desde el lugar de alumna? ¢O sea como te describis vos

como alumna? Si sos mala alumna, buena alumna.
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Timbre.

El:

¢.como te describirias vos desde el lugar de alumna? ¢O sea como te describis vos

como alumna?

E2:
El:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:

buena alumna

buena alumna. ¢ Cuéles fueron las materias que mas te gustaron?
dibujo. Matematica y biologia (voz baja).

¢,S0S madre desde hace cuanto?

desde este mes. Este mes recién.

¢,como te enteraste que estaba embarazada?

cuando no se me venia la menstruacion desde hace dos meses.
¢pudiste decirle a tu pareja que ibas a tener un bebe?

Si

¢en qué momento se enter6 tu familia? Y ¢como reaccionaron?

cuando mi mama se dio cuenta que no se me bajaba que no se me veniay la reaccion

de mi mama ha sido mala.

El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:

¢En qué sentido mala, que paso?

me dijo que era muy chica para ser madre que tenia muchas cosas por delante.
¢,cOmo pasaste tu embarazo, realizaste los controles necesarios para el embarazo?
si la pase bien en mi embarazo y si me hice los controles.

¢qué recordas de tu embarazo?

la panzay las patadas del bebe.

¢,cOmo te sentiste durante el embarazo?

bien durante el embarazo me senti bien.

bien, ¢ porque bien?

porque venia otro ser, bien.

¢, qué hubieras evitado de eso momento?

como

¢qué hubieras evitado de eso momento?

E2: ...

El:
El:
El:
E2:

¢ pudiste compartir con tus compafieros?
si, si pude compartir con mis comparneros.
¢,cémo reaccionaron, te acompafiaron?

reaccionaron bien y me acompaifaron.
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El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:

El

los profesores conocian sobre tu embarazo

si los profesores si conocian

¢, Como te sentiste con ellos, te acompanaron? ¢ Qué profe te acompafo?
No, solo me daban consejos.

¢,cOmo te sentiste con ellos?

bien

¢ Sentiste que te acomparfiaron en tu proceso de embarazo?

no

¢no? Bien. ¢ Qué recuerdos tienes del momento de nacimiento de tu hijo?
Cuando me lo pusieron en mis brazos.

¢,como describis ese proceso? Fue algo malo, algo nuevo

fue algo bueno, me emocione mucho

. ¢ qué piensas hacer cuando termines la secundaria? alli quiero me expliques ¢ qué

tenes pensado hacer cuando termines la secundaria?

E2
El
E2
El
E2
El

: quiero entrar a la armada

. ¢tenes algun otro proyecto mas de futuro, ademas de entrar a la armada?
: solo, ser abogada

'y ¢gqué otra cosita mas? Tener una familia, alguien que te acompafe

: no nadie

: Bueno, eso seria todo.
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Entrevista N°2.

Contexto:

La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como secretaria
de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 5°1

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 19/06/18.

Hora: 15:30.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

El: ¢ Me podrias contar donde naciste? ¢ Lugar e institucién?

E2: Naci en Libertador, el nueve de Agosto del 2.000.

E1l: ; Como esta conformada tu familia? ¢ Cuanto son?

E2: Mi familia esta conformada por seis integrantes conmigo, mi papa, mi mama, dos
hermanos, mi bebe y yo.

El: ¢ Qué hacen? ¢ Ddénde estudian o estudiaron?

E2: Mi mama es ama de casa, mi papa trabaja, hermano estudian y el otro esta en jardin.
El: ¢ Qué recordas de tu nifiez?¢a qué escuela fuiste?

E2: eeeeeee

Recuerdo cuando salia a jugar en el barrio con todos los chicos ahora ya no hay nadie.
Eeeeeeeeee Fui a la escuela 57 de aqui de Calilegua.

E1l: bien.

¢, Como te fue y que recuerdos tenes de esa época?

Me fue bien, fui abanderada.

Yyyyyyyyyyyyy Recuerdos lindos donde conoci a mis compafieros que auln siguen
siendo mis comparferos ahora en quinto.

El: Bien.

E2: ¢ Contarme como decidiste inscribirte en esta escuela? ¢ Qué opina tu familia?

E2: Eeeeeeeeee

En realidad yo iba a la escuela Fasta pero me cambie en primer afio eeeea mitad de afo
por problemas econdmicos Yyyyyyyyyyyyy me gusto esta escuela y es buena no como,

como decian que era mala pero es buena.
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El: ¢ Qué opina tu familia al respecto?

E2: Esta contenta porque también tengo mejor promedio.

El: Bien.

¢, Reladtame que es lo mas interesante de esta escuela?

E2: Eeeeeeeeee

El: ¢ Qué cambiarias?

E2: ;(Mas interesante cOmo?

El: ¢ Qué cambiarias? ¢Qué te gusta?

El: ¢Si te gusta el Caj, si te gusta educacion fisica o si te gusta alguna materia en
particular? ¢, qué cambiarias y si te gustaria que traigan algo nuevo?

E2: eeee me gusta la matematica, la fisica y el caj también, cambiaria ahora en quinto
guimica. No me gusta quimica.

E1l: bien.

E2: Me llevo bien con todos los profesores a la que recuerdo es a la profe de Lengua, no
me acuerdo bien el nombre se llama, Angélica Saenz de San Pedro a ella la recuerdo en
tercer ano.

El: ¢ Como te llevas con los profesores en general?

E2: bien, mientras que a todos aun malo siempre lo respetas a cada uno.

E1l: bien. ¢ Qué cambiarias de los docentes si pudieras?

E2: Si tienen algun problema que no se desquiten con los alumnos.

E1: bien, bien. ¢, Como describirias a tus compafieros?

E2: eeee: buenos, humildes.

E1l: bien. ¢ Hace rato me dijiste que eras buena alumna y que tenias el mejor promedio?
¢, Cuales fueron las materias que mas te gustaron? ¢ Y si tuvieras que cambiar algo de la
escuela, que cambiarias?

E2: La materia que mas me gusta es matematica y filosofia, cambiaria la quimica y la
fisica.

El: ¢ Estas saliendo con alguien? ¢ Es el papa de tu bebe?¢ Cdémo te llevas con él?

E2: no salgo con nadie, el papa de mi bebe no esta, soy madre soltera.

El: ¢ Qué cambiarias si pudieras?

E2: nada.

E1: bueno, bueno.

¢ Contarme como te enteraste que estabas embarazada?
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E2: empecé con vémito, pensé que era la vesicula, me hice una ecografia y salié que
estaba embarazada, estaba de siete semanas.

El: ¢ Como le dijiste a tu pareja que ibas a tener un bebe?

E2: Le mande mensaje por Facebook, porque €l no estaba ac4a, estaba en otro lado y
primero no me creyo, pensaba que era una broma y después no aparecio.

El: ¢ En qué momento se enter6 tu familia y que te dijeron?

E2: Ese mismo dia fui con una tia y me enteré esa misma tarde, vinimos esa misma tarde
le contamos a mi padre ellos me no querian, me querian hacer abortar, pero yo no.

El: ;Como fue tu embarazo? ¢ Quién controlo tu embarazo?

E2: Mi embarazo fue algo dificil, porque siempre estuve sola y me manejaba, me
controlaba yo, estaba pendiente de todo.

E1l ¢ Que recordas de tu embarazo?

E2: Recuerdo cuando mi guatita se movia y sentia mi bebe que me daba pataditas.

El: ¢ Qué hubieras evitado de ese momento?

E2: Hubiera evitado quedarme embarazada a temprana edad, ahora se me complica
porque no tengo el monto necesario para comprar cosas y tengo que estar molestando
a otros.

El: ¢ Le contaste a tus comparieros? ¢ Qué te dijeron?

E2: Le conté a mis amigas, comparieros y hasta el dia de hoy me siguen apoyando.

El: ¢ Tus profesores sabian?

E2: Si sabian, porque hay veces no podia venir por los controles, la que mas me apoyo
fue la profesora de Lengua, ella fue la que mas tuvo conmigo.

E1l. ¢ Como hiciste en la época que nacid tu bebe? ¢;Qué recordas de ese momento?
¢ Qué hiciste en la época en que nacio ti bebe? ¢Osea cuando ya lo tenias? ¢Qué
recordas de ese momento? ¢ Cuando ya lo tenias a tu bebe? ¢ Momento lindo o momento
malo?

E2: En ese momento empecé con los dolores a la madrugada y mi bebe iba a nacer al
mediodia, mi mama no me pudo acompafar porgue le tenia que cocinar a mi papa que
entraba a trabajar. Me acompafio mi prima, como estaba nerviosa casi golpeo a la
enfermera y a mi prima.

El: ¢ Queres decir algo mas sobre tu bebe? ¢Qué fue lo malo o lo bueno de haber sido

madre y estudiante?
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E2: lo bueno es que ves como va creciendo tu bebe, mi bebe ya tiene un afio y medio,
eeee como va viendo cdmo va creciendo y le va saliendo sus primeros dientecitos, sus
primeros pasos, cuando empieza hablar y cuando se te enferma no podes hacer nada
sin saber que tiene.

El: ¢ Tenes algun proyecto para tu futuro?

E2: ser alguien en la vida, tener mi propio titulo y darle todo a mi bebe.

E1l: bien gracias.
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Entrevista N° 3.

Contexto:

La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como secretaria
de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division:5°2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 19/06/18.

Hora: 17:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

E1l: bien, empezamos la entrevistas nimero tres. ¢ Ddénde naciste? ¢ Lugar e institucion?
E2: Yo naci en Libertador General San Martin, el 20 de Febrero del 2.001.

E1l: ¢ Naciste en el hospital o la clinica?

E2: En el hospital.

E1l: Bien ¢,Cuanto afios tenes?
E2:17.

El: Bien ¢ Coémo esta conformada tu familia? ¢ Trabajan?

E2: Mi familia es conformada por mi mama, tengo un hermano que vive conmigo y los
otros viven en Libertador.

E1l: ¢en total cuanto son en tu familia?

E2: somos 6.

El: bien. ¢ Trabajan? ¢ Me podes decir donde?

E2: si todos trabajan, mi mama trabaja de portera en la 261 y mi papa trabaja en la
empresa y mis hermanos en la carniceria de mi abuelo.

E1: bien, ¢tus hermanos estudiaron?

E2: si todos estudiaron. Mis hermanos y mi padre no

E1l: ;donde lo hicieron?

E2: uno en la Normal y los otros dos en la Comercial 4

El: ¢qué recordas de tu nifiez?

E2: Yyyyyyyyyyyyy fue linda, me diverti.

El: ¢ Recordas algo en particular?

E2: si las peleas de mis padres.

E1l: A ¢{Qué escuela primaria fuiste?
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E2:
El:
E2:

ala231.
bien, ¢ porque fuiste a esa escuela?

porque ahi trabaja mi mama y mi mama queria que este cerca de ella.

El: ¢,coémo te fue?

E2: bien. No era una buena estudiante, pero me fue bien.

E1l: que recordas de esa época, algun recuerdo lindo, alguno malo, algo que ¢ me queres
contar?

E2: no, nada.

E1: no tenes ningun recuerdo. Bien. ¢ Cémo decidiste inscribirte en esta escuela?

E2:

mi mama, no le gusta que viaje y decidié anotarme en el Bachi porque queda mas

cerca de mi casa.

El:
E2:
E1l:
E2:
El:

¢,qué opina tu familia de la escuela?

es publica, mas cerca, todos mis amigos de la primaria estan aca.
¢qué es lo que mas te gusta de la escuela? ¢ Le cambiarias algo?
no, esta todo bien en esta escuela. No cambiaria nada.

¢ Bien, pregunta nimerol2 tienes alguna asignatura que preferirias o algin docente

que tengas un buen vinculo una buena relacion?

E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:

no.
¢te gusta alguna materia en particular?

matematica

bien, ¢como describirias a tus compafieros?

no sé, son buenas personas, algunos tienen caracter. Me llevo bien con todos yo.
pregunta numero 14. ; Cémo te describirias desde el lugar de alumna en la escuela?
callada, timida.

¢cuales fueron las materias que mas te gustaron?

esteeee dibujo y matematica.

¢,S0Ss madre? ¢ Desde hace cuanto?

hace un afo y ocho meses.

¢,como te enteraste que estabas embarazada?

con los vomitos que tenia y cuando fui al médico y me dio un test de embarazo y ahi

me enteré que estaba embarazada.

El:
E2:

bien, ¢pudiste decirle a tu pareja que ibas a tener un bebe?

si, el me acompario en todo, me acomparnio al hospital y todo.
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El:¢En qué momento se enteré tu familia de que estabas esperando un bebe?

Mi mama se puso mal mas que todo porque era chica cuando estaba embarazada, tenia
15 afios, estaba estudiando

El. ¢Como pasaste tu embarazo? ¢Realizaste los controles necesarios en tu
embarazado?

E2: al principio los primeros meses mal, porque tenia infeccion urinaria y me agarro
anemia por los vomitos porque no podia tomar nada los principales 4 meses mal después
de los 5 meses ahi si estuve bien “porque iba a los controles mas seguido.

El: ¢qué recordas de tu embarazo?

E2: mmmm que fue lindo,

E1l: ; Como te sentiste durante el embarazo?

E2: bien, me sentia contenta porque iba a tener un bebe y tenia que acéptalo a eso.

E1l: ¢qué hubieras evitado de ese momento? Del embarazo que hubieras evitado.

E2: no se

El: ¢pudiste compartir con tus compafieros la situacion que estabas viviendo?

E2: si, cuando estaba embarazada venia a la escuela

El: ¢cdmo reaccionaron, te acompafaron?

E2: si, me tocaba mi panza y me sentia bien.

El: ¢Los profesores conocian sobre tu embarazo? ¢Como te sentiste con ellos? ¢te
acompanaron?

E2: si, si supieron de mi embarazo, alguno me dieron consejos buenos y otros me dijeron
que era muy chica para estar embarazada y que no tenia futuro asi de una me lo decian.
Es algo no sé.

El. ¢Qué recuerdos tienes del nacimiento de tu hijo? ¢Y como describirias dicho
proceso?

E2: bueno, lo primero cuando fui al hospital, estaba por tener a mi hijo, y lo estaba por
tener y la enfermera fue y me dijo que tenia dolores y que de aca a 4 dias lo vas a tener,
y yo me quede en el hospital porque mi suegra es enfermera y me dijo que me quede
por las dudas y yo me quede y empecé con los dolores y fuimos y le dijimos a la
enfermeray la enfermera me dijo: espera que coma y recién te voy a atender, al principio
fue mala y después me atendieron bien

El: ¢que pensas hacer cuando termines la secundaria?

E2: queria estudiar para ser doctora y eso.
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El: ¢ Tenes proyectos para tu futuro con tu hijo o con tu pareja o no sé€ qué pensas para
tu futuro?
E1: si me gustaria terminar la secundaria principalmente, e ir a otro lado y tener mi propia

casa con mi hijo y su padre como otra familia.
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Entrevista N° 4.

Contexto:

La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como secretaria

de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division:5°2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.
Dia: 29/06/18.

Hora: 14:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

E1l:
E2:
El:

¢,Donde naciste? ¢ Lugar y la institucion?
Naci en Ledesma en el Ingenio, Ingenio en el Hospital Oscar Orias.

¢ Cuanto afios tenes?

E2:18

E1l:
E2:

¢, Como esta conformada tu familia?

mi familia esta conformada por mi mama y mis tres hermanos, ahora en la casa que

estoy viviendo esta mi suegro, mi suegra, mi cufiado y mi bebe.

El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:

¢ Trabajan?

si esté trabajando mi marido, mi suegro y mi cufiado.

¢,Donde trabajan?

Mi suegro esta trabajando en la empresa, mi cufiado y mi marido son pintores.

¢ Estudiaron?

mi cuflado y mi marido ya terminaron la secundaria, mi suegro no termino todavia.
¢tiene la primaria?

si la primaria completa.

¢,Doénde lo hicieron y en qué escuela?

aqui en el bachi terminaron la secundaria, mi marido lo hizo en el plan fines y término

en el plan fines.

El. ¢Qué recordas de tu nifilez?¢tenes algun recuerdo en especial que me quieras
contar?
E2: bueno mi nifiez no ha sido tan facil, recuerdo cuando sabia jugar con mi hermano

jugabamos a las escondidas y con amigas del barrio.

El:

¢Por qué decis que tu nifiez no fue tan facil?
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E2: tuve muchos problemas con mi familia, con mi mama, mi abuela y en especial no me
trataban muy bien que digamos.

El: ¢ A qué escuela primaria fuiste?

E2: a la escuela 311 Bernandino Rivadavia, que esta en Ledesma.

El: ;Como te fue como estudiante?

E2: En algunos lados me fue mas o menos, pero sali bien. De séptimo sali bien.

El: ¢ Qué recuerdos tenes de esa época, de la primaria en realidad?

E2: recuerdo que en tercer grado nos llevaron a la pileta, después me acuerdo de mi
cena de séptimo que fue linda.

E1: bien ¢Por qué fue linda la cena? ¢ que hubo?

E2: hay estuvo mi mama en realidad conmigo en la cena, la pase muy bien con mis
amigos y con mis compairieras, fue linda porque me diverti mucho.

El: ; Como decidiste inscribirte en esta escuela?

E2: bueno yo no tenia decidido seguir estudiando por problemas, pero mi marido me
estuvo apoyando y hablando para que siga estudiando y me llevo a vivir a su casa, bueno
el me anoto aqui para que siga estudiando.

El: ¢ Qué opina tu familia de la escuela secundaria que elegiste?

E2: la verdad que le gusta como progrese y como me esta yendo ahora, ya que es mi
altimo afo, sin embargo, ellos no creian que iba a terminar o llegar al ultimo afio.

El: ¢ Qué es lo que mas te gusta de la escuela?

E2: en la manera que ensefian, tienen un lugar lindo.

El: ¢Qué es un lugar lindo? Me podrias describir.

E2: es amplio tengo bueno comparieros, tengo buenos profes.

El: ¢Le cambiarias algo a la escuela?

E2: si cambiaria en las cocas que piden que no estoy de acuerdo.

El: ¢ Qué cosas te piden, en que estas de acuerdo y en que no?

E2: por ejemplo, en la manera que ensefa los profes, en la educacion que dan y lo que
hace falta en la escuela es la educacion.

E1: Educaciéon de parte de los profes.

E2: profes que te hablen, eso lo que no hay aqui.

El: ¢Cuales son las cosas que te gustan de esta escuela? ¢Vos me dijiste que habia

cosas que no te gustan y habia cosas que te gustan?
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E2: Me gusté mucho en la manera en que los alumnos sacan cosas que otros alumnos
hacen, que no cuidan las aulas, tengo buenos compafieros y lo que me gusta es como
progresan en la escuela, lo que estan haciendo.

El: ¢ Tienes alguna asignatura que prefieras? ¢ Alguna materia que te guste?

E2: matematica en particular.

El: ¢ Te gusta esa materia?

E2: me gusta matematica y quimica es la que me esta gustando

El: ¢ Por qué te gusta matematica y quimica? ¢Porque no otra materia?

E2: Diria que soy buena con los nUmeros, me gustan los nimeros y los trabajos que
hacen.

E1l: bien.

E2: ¢ Algun docente con que mantengas buena relacién y un buen vinculo o que se lleven
bien?

E1l: Con la que mas hablo es con la de geografia, dado que cuando estaba embarazada
me ayudé mucho y me a dado muchos consejos y otra profe de geografia la Ana Ruiz
gue me apoyo mucho, me hablo mucho.

E2: ¢ Qué tipo de problemas tenian? ¢ me podes contar?

El:ya todos saben tenia mucho problema con mi marido, con la familia de mi marido,
eeee en la parte de mi marido era como era el conmigo habia algunas cosas que era
injusto, defendia mucho a su familia, hay veces que me trato mal y bueno cuando quede
embarazada bueno hay cambio todo.

El: ¢ Como fue el trato de el después del embarazo?

E2: Cambio, si hubo como se dice engafio, como se dice,infiel, me fallo, pero cuando
guede embarazada siguié asi después cambio cuando él bebe nacio, después cambio
todo.

El: ¢vos me dijiste que él era injusto?¢ En qué sentido pensabas o pensas?

E2: hasta ahora sigo pensando que es injusto conmigo porque me trata de una manera
muy mal, que no me esta gustando, que su familia me dice algo y el nunca dice nada
0sea no me defiende, ésea en esa casa es como si estuviera yo sola, aunque mi suegra
también me ayuda.

El: ¢ Como describirias a tus comparieros?

103
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



E2: quizas con algunos comparieros, con algunos tuve problema, nos llevamos mas o
menos pero ahora son buenos, me escuchan hay veces me ven mal y me preguntan qué
es lo que me pasa son re buenos

E1l: ¢ Como te describirias desde el lugar que ocupas en la escuela? ¢ Como te ves como
alumna en la escuela?

E2: yo lo que sé es que me siento buena, me creo buena, porque cuando alguien necesita
algo yo estoy ahi para aconsejarlo a pesar de los problemas que tengo algo que decirles,
animarlos y bueno lo ayudo en lo que necesiten.

El: ;Como estudiante?

E2: no creo tan buena, porque ahora no me esta yendo muy bien en los estudios.

El: ¢ Por qué pensa que no te estd yendo muy bien en el estudio?

E2: estoy faltando por los problemas, por el cuidado de mi bebe que no tengo con quien
dejarlo y bueno los profes son un poco injustos porque por ahi no me entienden, hay
profes que me dicen que soy mama4, pero igual tengo que presentar si o si algo para que
no me desaprueben.

El: ¢ Cudles fueron las materias que mas te gustaron?

E2: quimica, matemética y psicologia.

El: ¢Por algo en particular te gustan esas materias?

E2: matemética y quimica como dije hace rato, me gusta matematica me creo buen en
eso y psicologia sobre lo que habla en la educacion.

El: ¢ Sos madre?

E2: si

El: ;desde hace cuanto?

E2: desde hace nueve meses.

E1l: bien ¢ Como te enteraste que estabas embarazada?

E2: y bueno tuve un retraso del mes, dormia mucho, porque no es lo mio de dormir, pero
dormia a diario y bueno tuve un retraso.

El: ¢ Cuantas horas dormias digamos?

E2: me sabia dormir a las dos o tres de la mafiana y me levantaba a las diez y media.
Interrupcion, cortan

El: ¢ Pudiste decirle a tu pareja que ibas a esperar un bebe?

E2: En realidad no lo dije a él porque estdbamos con muchos problemas como le conté,

no nos llevamos bien a quien fui a contarle todo a mi suegra le conté todo de mi vida y
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bueno después cuando dormia mucho ella ya lo notaba y le dije eso que tenia un retraso
que dormia mucho y le dije eso que tenia un retraso y me sentia rara, sentia mi panza,
no la sentia a la misma.

El: ¢ En qué momento se enterd su familia?

E2: ya estaba de dos meses, a los tres meses recién le pude contar hable con mi mama
Unicamente y le conté que estaba embarazada.

El:bien.¢;cdémo reaccionaron?

E2: primer lugar mi mama se enojo conmigo, ya que ella sabia los problemas con mi
suegro y mi marido, me habia pedido que vuelva a mi casa y no lo hice porque mi suegro
Nno quiso.

El: ¢ Como pasaste tu embarazo?

E2: hay veces fue lindo ver como crecia mi pancita, pero quizas llore por los problemas,
no la pase muy bien digamos, pero trataba de ser fuerte por mi bebe, trata de olvidarme
de los problemas por él y trataba de estar bien por él.

E1l: ; Realizaste los controles necesarios del embarazo?

E2: no al tiempo recién empecé a controlarme cuando recién estaba de cuatro meses y
de ahi ya estuve y de ahi ya estuve al dia a partir de los cuatro meses

El: ¢Qué es lo que recordas del embarazo?

E2: me acuerdo de todos los deseos que me daba de comer

E1l: Dormia, veia mi pancita creciendo es hermoso.

El: ; Como te sentiste durante el embarazo?

E2: bien, es hermoso, me sentia contenta no veia la hora de que nazca mi bebe, me
sentia feliz de comprarle ropita y pensando el nombre que le iba a poner, pero fue un
momento maravilloso.

E1l: ;Qué hubieras evitado de ese momento? ¢Qué hubieras evitado en caso del
embarazo?

E2: hubiera evitado que algo le pase a mi bebe 6sea o lo permitiria ni menos que nadie
le haga algo.

El: ¢ Por qué pensas?

E2:yo en la escuela sabia tener problema no culpa de mi marido, sino que mis marido la
cosa que hacia yo me enteraba y bueno soy celosa hacia problemas por la cosa de mi
marido me enteraba, lloraba, alteraba cosas que no tenia que hacer.

E1l: ¢ Pudiste compartir con tus compafieros la situacion que estabas viviendo?
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E2: mmmm No con ninguno de mis compafieros porgue a ninguno le contaba la situacion
que estaba tenia.

El: ¢ Como pensas que reaccionaron cuando estabas embarazada?

E2: mis compafieros lo Unico que me hicieron son muchas preguntas, me preguntaron
de quien estaba embarazada, de cuantos meses, tenia dos compaferas Miki y Estefi
siempre me preguntaban sobre mi bebe, se ponian contenta por como se movia, pero
ellas dos reaccionaron bien porque estuvieron conmigo y me apoyaron.

El: ¢ Entonces esas dos compafieras te acompafiaron nada mas?

E2: si ellas dos.

E1: Bien. ¢ Los profesores conocian sobre tu embarazo?

E2: todos, es mas la profe la fe geografia la Norma Villegas y la Anita Ruiz, la que
tuvieron en mi embarazo, tenia situaciones donde no me podia alimentar bien no habia
con que, me ayudaron y me apoyaron mucho.

El: ¢ Como te sentiste con ellos o con estas dos profes que me nombraste?

E2: bien porque a ellas dos siempre le conté los problemas que tenia y le conté como la
pasaba, me senti bien porque me daban muchos consejos. Me decian que no me ponga
mal porque le iba afectar al bebe.

El: Te acompafaron estas dos profes nomas. ¢Qué recuerdos tenes del momento
nacimiento de tu hijo?

E2: Recuerdo perfectamente ese momento, un dia 22 de Septiembre a la mafiana habia
roto bolsa, comencé con los dolores en ese momento no habia nadie, estaba yo y mi
marido y €l no sabia que hacer se alter6 mucho, llamo a mi suegro no paso de diez
minutos que cayeron ellos dos porque se fueron de compra, me llevaron aqui al hospital
de Calilegua me hicieron el tacto después me llevaron al ingenio y comencé con las
contracciones. Me acuerdo bien el momento que rompi bolsa y me decian la cabecita del
bebe esta cerca me llevaron al parto, nacio el.

El: ¢ Como describirias dicho proceso?

E2: mmmm. ¢ Como dicho proceso? En el caso del nacimiento de tu hijo.

E1l: pensa que sali6 todo bien.

El: ¢ Como vos lo describis y como te parece a vos?

E2: fue un momento hermoso, ya estaba ansiosa por tenerlo y cuando estaba encima
mio, fue un momento lindo e inolvidable.

E1l: ¢ Qué pensas hacer cuando termines la secundaria?
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E2: seguir estudiando y hacer una carrera de pediatria.

El: ¢ Tiene algun proyecto para tu futuro?

E2: no aun no.

El: ¢ Pensarias algun proyecto para tu futuro?

E2: lo pensaria como todo, tener mi casa apropia y no estar dependiendo de suegro, Si
me gustaria como toda madre tener su casa propia, no estar dependiendo de mi suegro,
sino ya estar con mi trabajo para mantenerlo a mi hijo.

E1l: te hago una preguntita ¢ porque decis dependiendo de tu suegro?

E2: porque yo en adelante estoy dependiendo de ellos de que quede, de hace tres afos.

107
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



Entrevista N°5.

Contexto:

La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como secretaria
de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 4°2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 29/06/18.

Hora: 15:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

El:;Ddénde Naciste?

E2:En la Rioja.

El:¢En qué lugar?

E1l:¢En alguna institucion, un hospital?

E2: si,pero no me acuerdo el nombre

El: ¢ Cuantos afios tenes?

E2:17,17 afios

E1l: ; Como estaba conformada tu familia?

E2 ¢en qué sentido?¢Con quién vivo? mi mama, mi sobrino, mi hermano, mi padrastro,
mi hijo y mi marido.

E1l: ¢ Cuanto son en total?

E2: cuatro, cinco, seis y conmigo y conmigo somos 12.
El: ¢ Trabajan?

E2: Mi mama trabaja de nifiera y limpia casa, mi marido en la empresa y mi papa en el
corralon.

El: ¢Y los otros integrantes?

E2: son nifios

El: ¢ Estudiaron?¢ Quiénes los chicos?

E2: En la primaria

E1l: ¢ Quién mi mama?

E1l: los miembros de tu familia

E2: si. ¢ Adonde estudiaron?

El: ¢en qué primaria en particular?
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E2:en la 231, y de los adultos terminaron la secundaria cuando estaban en la Tupac, hay
terminaron el secundario de grande

E1l:;Qué recordas de tu nifiez?

E2: mas o menos no me acuerdo mucho. Jugaba con mis primos me peleaban, tenia un
grupo de amigos, que le tenia miedo a los roba chicos

El: ¢ A qué escuela primaria fuiste?

E2: ala 231

El: ;,Como te fue?

E2: bien

El: ¢ Qué recuerdo tenes de esa época?

E2: Me ocupaba mucho de la escuela

E1:. mmm (Silencio) ¢ Como decidiste inscribirte en esta escuela?

E2: porgue era mas accesible para mi mama y aparte no me podia pagar el pasaje para
ir a libertador, estaba para rendir todo eso y después me decidi quedarme aca

El: ¢ Qué opina tu familia de la escuela secundaria que elegiste?

E2: que esta bien, ¢no sé en qué sentido me preguntas?

El: ¢Qué es lo que mas te gusta de la escuela?

E2:¢ En materia 0 en qué?

E1l: infraestructura, todo lo relacionado con la escuela, asignatura,los docentes ,personal
E2:de esta que son muy,los profesores no son esos que toman el espacio y vos sos
alumna sos muy comunicativa.

El:;Le cambiarias algo a la escuela?

E2:si que nos dejen usar pantalones en la escuela en el frio

El:y otra cosa mas

El:¢; Te parece que funciona bien?

E2:Si

El:¢Hay algun docente de la escuela que prefieras?

E2: ¢ Cudl es la materia que mas te gusta?¢Porque te gusta matematica?

El:porque es facil para a mi.es la que mas me gusta

E2:¢Las otras no te gustan digamos?

E1:Si, pero mas esa.

E2:¢Con que docente tenes buen vinculo o buena relacion?

El:con el de matematica
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E2:¢porque con el de matematica?

E1:Son contaditos, no son muchos

E2:¢me podrias decir con quienes y porque?

El:.con el de matematica no es mi amigo, pero me ayuda en todo, no es un ejemplo me
ayuda cuando no s€, me explica y me entiende cuando no hice la tarea no es como los
otros, la otra es la de psicologia porque como la de psicologia son todas.

E2: ¢ Por qué la de psicologia?

E1: no sé como es la palabra para decirla.

El: es buena

E2:si es buena, te entiende y es como que se comunica mucho con nosotros

E1l:;, Coémo describirias a tus comparieros?

E2: asi, en una palabra

E1Si

E2: nose

E1l: ¢ Como son tus compafieros con vos?

E2: bueno o malo en ese sentido.

El:¢Qué hace los buenos? ¢ Porque son buenos?

E2: conversan algunos son mis amigos y otros son conocidos nada mas, eso son los
conocidos los que lo saludo, hola y chau un par de chiste. Por eso los buenos, bueno
son los amigos y lo que le puedo contar que me a pasado. Amigos que se ocupan, yo le
cuento mis problemas

El: ¢ Como te describis desde el lugar de alumna?

E2: jodida, porque me gusta hablar mucho

El: ¢ Cudles fueron las materias que mas te gustaron?

E2: de quinto

El: si,si

E2: matematica, contabilidad y dibujo

El: ¢ Por qué te gusta matematica, porque te gusta dibujo?

E2: porque me gusta todo lo que tenga que tenga que ver con la matematica y dibujo
porque te deja dibujar lo que queres. Las otras materias son mas serias, en cambio esta
materia tenes que dibujar los dibujos que mas te gusten, por eso.

El:;porque seria?

E2: porque tenes que aprobarla si o si
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Son materias que dependen que es lo que vas a querer ir a estudiar, por ejemplo,
asistente social no te piden dibujo por eso.

El: (Sos madre?¢ desde hace cuanto?

E2: si, hace un afio y dos meses.

El:¢;COomo te enteraste que estabas embarazada?

E2:porgue no me venia la menstruacion, yo no creia y a veces pensaba que no me venia
y no me venia, algo asi

El:¢ pudiste decirle a tu pareja que ibas a tener un bebe?¢ qué reaccion tuvo?

E2: que fue lo que hizo, fue medio planeado algo asi.

El: ¢Por qué planeado?

Nosotros no queremos y cuando es joven es todo medio bonito. Yo queria, cuando
veiamos un bebe tengamos un bebe algo asi. No pusimos contento.

¢En qué momento se enterd tu familia?

En el momento que yo me hice unos andlisis, preguntaban para saber qué pasa. Porque
yo antes me habia hecho un test de embarazo y no sabia si era o no.

El: ¢ Qué opinan en tu casa?

E2: Mi mama no se enojo, ni se puso feliz. Me miro y me dijo mmmm. Después hice los
tramites en el médico y después se sintio mal en lo fisico porque se le subié la presion y
fuimos al hospital con la enfermera.

El: ¢ Como pasaste tu embarazo?

E2: Como

El: ;Como te fue en tu embarazo?

E2: Lindo, yo me emocionaba cada vez que iba a control

E2: Bien.

El: ¢ Realizaste los controles necesarios del embarazo?

E2:Si, si lo realiza y en la ficha cuando fui a tener mi vida salian como que me faltaban
algunos,fui al médico de aca

E1l: ¢ Qué recordas del embarazo?

E2: Los dolores, va no se es lo Unico que recuerdo

E1l: ¢ recordas otra cosa del embarazo?

E2: losdolores, que se levantaba, removian, formaba como una pelotita, de todo me
acuerdo

El: ; Como te sentiste durante el embarazo?
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E2: mmmm, bien y mal. Viste cuando estas embarazada, uno se pone sensible, todo me
molesta, era muy llorona cuando miraba una novela, cuando me decia no tome algo
fresco me retaban y yo lloraba.

El: ¢ Qué hubieras evitado de ese momento, digamos del embarazo, los dolores, no se
digamos?

E2: ¢ Qué hubiera querido que pase en el embarazo?

El:si estamos hablando del embarazo.

E2: hubiera evitado que no me duela tanto el embarazo, hubiera evitado que no duela
tanto. Eso me molestaba de la escuela porque tenia que atender y cada rato me daba
ganas de ir al bafio, no es una gana normal de ir al bafio normal a mi me dolia.

El: bien. ¢Pudiste compartir con tus compafieros la situacién que estabas viviendo?
¢, COmo reaccionaron tus comparieros?

E2: si. Reaccionaron bien porgue me organizaron el babysewett, si un monton de cosas,
cuando tenia hambre viste cuando estas embarazada uno come mucho y en recreo me
decian ellos querequere se llenaba la mesa de cosas.

El: ¢ Te acompafnaron?

E2:si, me sacaban a pasear a comer algo las amigas que tengo todavia.

El: ¢Los profes conocian sobre tu embarazo? ¢ algun profe en particular algin Prof. de
alguna materia? ¢ Como te sentiste con ellos?

E2:es como sentiste que tenes un privilegio, no lo hagas porque estas embarazada,
hagas nada, no levantes nada porque estas embarazada

El: ¢ Te acompafnaron en el embarazo?

E2:si porque me daban charla de lo que tenia que hacer la de psicologia y la de biologia,
ellas porque son mujeres a mi y a mi compafiera que ya dejo la escuela

E1l: ¢ Qué recuerdos tienen del nacimiento de su hijo? ¢ Como describis vos el nacimiento
de tu hijo? ¢ Fue un momento especial o algo malo?

E2: el pase mal ya que me fui a hospital porque me sentia medio sola, lo que mas me
preocupaba es que se me valla el dolor porque perdi mucha sangre y me tenian con el
oxigeno, ya me desmallarme y un ratito antes naci6 mi bebe me dormi y ya no me
acuerdo mas

El: ¢ Qué piensas hacer cuando termines la secundaria?

E2: estudiar

El: ¢ Qué te gustaria estudiar?
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E2: trabajadora social

E1: por algo en particular

E2: me gusta lo que hace la trabajora social, porque ella va hay a veces por la casa para
ayudar a los nifios y a la gente, me gusta lo que hace la asistente social ayuda a los
chicos que tienen mama a cargo ayudan a que tengan cosas y si le falta a los chicos algo
ellos lo ayudan y se la falta algo la asistente social se encarga que lo tenga, ayudan a
personas grandes para que tenga lo que necesite

El: ¢ Tenes algun proyecto para tu futuro?

E2: por ejemplo, algin proyecto

E1l: tener tu casa, seguir estudiando. ¢ me podes contar?

E2: me gustaria estudiar asistente social, tener mi casa va en realidad la tengo, pero lo
ocupa mi hermana, asi que no me tengo, pero me gustaria tener mi casa y darle una
buena vida a mi hijo.

E1: bien, bien.

E2: eso es todo. Chau.
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Entrevista N°6.

Contexto:

La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como secretaria
de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 4° 2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 29/06/18.

Hora: 15:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

El: ;Dbénde naciste?

E2: en Libertador

E1l: bien, bien ¢en alguna institucion? ¢ en el hospital?

E2: en el Oscar Orias

E2: ¢ Cuantos afios tenes?

El: ahora tengo 19

El: ¢ Como esta conformada tu familia? ¢ Quién son parte de tu familia?

E2:mi mama, mi papa, mi hermano, mi hermana, el papa de mi bebe, yo

E1l: ;Cuanto son el total de tu familia?

E2: mi mama tiene en total tiene en su familia tres hijos, yo y mi bebe

El: ¢ Trabajan?

E2:si

El: ;Adonde?

E2: mi mama hace trabajitos en la Tupac, pero ya no hay, pero hace trabajitos aparte de
revoque y de pintura, cuando le dicen que valla a una casa va, mi papa trabaja en la
empresa

El: ¢ Qué trabajitos aparte hace tu mama?

E2: trabajitos que si la hablan ella va, de revoque o de pintura si le dicen ella va

E2: ¢ Estudiaron?

E1: si mi papa hizo la primaria nada mas, mi mama la primaria y la secundaria

E2: ¢ Ddénde estudiaron, podrias recordar?

E1: mi mama lo hizo en la 231 la primaria, mi papa en la 57.Mi mama término la

secundaria en el CIC.
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E2: ¢ En qué escuela del CIC?

El: aca en el CIC dos del hospital

E2: ¢ Como se llama la institucion?

El: es la institucidn, eso la han hecho la Tupac para que ellos estudien

E2: ¢ Qué recordas de tu nifiez?

E1l: muchas cosas

E2: ¢ COmo que me podas contar? ¢ que recordas cuando eras chica que fue significativa
0 que te alla marcado?

El: ¢ Qué recordas cuando eras chica?

E2:no me acuerdo mucho, me acuerdo cuando mi hermano era chico y jugdbamos

El: ¢ Qué te acordas cuando jugabas con tu hermanito?

E2: que lo cuidaba me quedaba con el

El: ¢ A qué escuela primaria fuiste?

E2: ala 57 Martin Ledesma Valderrama

El: ¢ Qué recuerdos tenes de esa época cuando ibas a la escuela primaria?

E2: nada, nada que era calladita después en 7 grado comencé hablar

El: ¢Y porque pensas que eras calladita cuando ibas a la escuela?

E2: era timida, era vergonzosa, no hablaba , era callada,

El: ¢Pero por algo en particular?

E2:no por nada

E1l: ; Como decidiste inscribirte en esta escuela?

E2: no, desde primer afio vino y mi inscribi6 mi abuela vine aca, Ami no me dieron la
opcion de ir a otra escuela y en cuarto afilo me quede de curso mi mama me dijo que
siga, segui, pero a mitad de afio deje me fui ahora este afio volvi de nuevo

El: ¢ Qué opina tu familia de la escuela secundaria que elegiste?

E2: nada me apoyan, me ayudan, me ayudan con mi bebe cuando yo salgo a trabajar lo
cuidan

El: ¢(Qué es lo que mas te gusta de la escuela?

E2: yo vengo a estudiar nada mas

El: ¢Hay algo que te puede gustar de la escuela o un monton de la escuela? ¢ me podrias
contar?¢Qué es lo que te gusta?

E2: yo vengo a estudiar nada mas, yo vengo siento, estudio y me quedo ahi nomasy en

las horas libres estoy con el celular

115
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



El: ¢ Cambiaria algo a la escuela?

E2: no nada de mi parte no

El: ¢ Tenes alguna asignatura que prefieras o alguna materia que te guste mas?
E2:me gustaba matematica y dibujo

El: ¢ Ahora qué materia te gusta?

E2:la matematica

El: ¢ Porque la matematica y el dibujo?

E2: porque la matematica es mas facil y el dibujo porque me encanta dibujar

El: ¢Por qué te gusta mas la matematica, por algo y particular?

E2: porgue la matematica es mas facil

E1l: ¢ Algun docente con que mantengas buena relacién o un buen vinculo?

E2: con la profe de psicologia Silvia Rivadeneira

El: ¢ Con otros profes?

E2:no con ninguno

El: ¢porque te llevas bien con la profe de psicologia?

E2: porque ella nos habla, no escucha no aconseja y le podemos contar cosas por ella
solamente escucha no le va contar a otro escucha

El: ¢ Como describirias a tus compafieros?

E2: mas o menos, no lo hablo

El: ¢porque no lo hablas?

E2:no me quedo ahi callada

El: ¢ Como te describirias desde el lugar de alumna?

E2:no se

El: ¢ Por qué no sabes? ¢ Como te ves como alumna de la escuela digamos del espacio
gue ocupas en la escuela?

E2:no se

El: ¢ Sos madre?

E2: si.

El: ;Sos madre de hace cuanto?

E2: de hace dos afios, mi bebe ya tiene dos afos

El: ¢ Como te enteraste que estabas embarazada?

E2: cuando no se me venia, porgue yo no tuve eso gue tienen, las ganas de vomitar no

tuve ese sintoma ni antes, ni después
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El: ¢ Pudiste decirle a tu pareja que ibas a tener un bebe?

E2:si, si le dije

E1l: ¢ Qué reaccion tuvo?

E2: él se puso contento, pero yo no sabia cdmo decirles a mis padres

E1l: bien ¢ Qué hizo para que te des cuenta que estaba contento?

E2:me abrazo y me dijo en serio

El: ¢ En gué momento se enterd tu familia?

E2: cuando yo tenia tres meses, no se enterd nadie porque yo tenia la panza chiquita,
yo primero le avise a mi tia, pero no sabia cémo decirle a mi papa es de reaccionaria mal
El: ¢ Como reacciono tu papa o tu mama?

E2:mi mama bien, me dijo que ya le ibamos hacer como le deciamos a mi papa, cuando
le ibamos a decir mi papa ya se habia enterado y que me hablo me habia dicho porque
no me dijiste vas al hospital y mas vale que te cuidas

El: ; Cobmo reacciono tu hermano?

E2: mmmm hermano mayor ya se habia enterado por otra boca y mi hermano el que
sigue de mi, me dijo en serio vas a tener un bebe

El: ¢ CoOmo pasaste tu embarazo?

E2: bien, bien nomas tranquilas. Primero nomas tenian problemas con mi papa y luego
con mi pareja

El: ¢ Qué tipo de problemas tenias con tu pareja, si se puede saber?

E2: discutiamos mucho y como yo era muy nerviosa no sabia como controlarme, por eso
discutiamos

El: ¢ Por qué discutiamos?

E2: Por problemas, por celos

El: ¢ Realizaste los controles necesario del embarazo?

E2: si

E1l:¢Qué tipo de controles?

E2:me fui hacer controlar con la nutricionista, peso y todo eso, lo necesario para ver
como estaba de mi embarazo

El: ¢Qué es lo que mas recuerda del embarazo? ¢ qué recuerdos tenes del embarazo?
E2: que a los siete y ocho meses me empezaron esos dolores y me fui y me internaron
por una semana porque decia que me habia golpeado, yo no me golpie y me habian

dicho que me golpie y una semana tuve el alta, me fui a la casa de mi mama
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El: ; Como te sentiste cuando estabas embarazada?

E2: bien, solo que renegaba porque no podia dormir de panza

El: ¢ Qué hubieras evitado de ese momento en caso que te pasar algo malo y bueno?
E2: por proteger a mi bebe nomas

E1l: bien ¢Pudiste compartir con tus compafieros el lindo momento que estabas
pasando?:

E2: porque no

El: ¢ me queres comentar?

E2:no me preguntaban y no le contaba de mi vida

El: ; Como reaccionaron?

E2:me decian que estaba embarazada y ellos me decian que no, después le dije que si
nada mas

El: ¢ Como te acompafiaron tus compaferos?

E2:si, me alentaban para que haga algo y ellos decian hace hagamos algo, ibamos al
kiosco y ellos me decian que queria.

El: ¢Los profesores conocian sobre tu embarazo?

E2:si, porque yo venia embarazada

El: ;Como te sentias con ellos?

E2: bien nomas, s6lo me preguntaban cuando iba a tener eso nomas.

El: ¢ Vos sentiste que te acompafiaron los profesores?

E2: mmmm més o menos. Ellos me preguntaban eso y me dejaban hay nomas, después
me dejaban que haga las tareas

E1l: ¢ Qué recuerdos tenes del nacimiento de tu hijo?

E2: solo cuando nacio, primero no la queria agarrar y después la abrace, después me
guede internada eso tres dias vine dos tres dias dia y me volvieron a internar porque no
me podia levantar estaba con frio y estaban transpirando asi que me volvieron a llevar a
libertador, al hospital y ahi me quede unos siete y ocho dias

El: ( Como describirias dicho proceso? ¢ Cémo describis el nacimiento de tu hijo?

E2: eeee no sé como

El: ¢Algo que te haya gustado o marcado en el nacimiento de tu hijo?

E2: cuando lo vi, yo no queria ver nada de eso. Cuando estaba en mi panza no lo
hablaba, ni lo acariciaba, asi nomas. Después cuando nacid, me dio ternura, eso nomas

E1l: bien ¢ Qué piensas hacer cuando termines la secundaria?
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E2:no se todavia

E1l:
E2:

¢, Tenes pensado hacer algo?

Si estudiar algo, la carrera de dibujo y me dijeron que no estan tomando mucho o

sino la medicina, ser enfermera y no puedo, tengo que ver qué carrera

E1l:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:

¢ Por qué te gusta el dibujo y porque la enfermeria?

enfermeria me gusta no s€, va siempre quise ser enfermera

¢ Por algo en particular o siempre quise?

desde chiquita para curarle a mi papa cuando se enferme

¢ Tenes algun proyecto para tu futuro?

eso todavia no sé, tengo mi casita aparte donde estoy viviendo con el papa de mi

bebe, a la mafiana vamos temprano porque yo trabajo y mi marido también lo dejamos

con mi mama y ahi directamente vamos a dormi nomas

El:
E2:

gracias, gracias

Nos vemos.
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Entrevista N°7.

Contexto:

La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como secretaria
de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division:4°2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 29/06/18.

Hora: 16:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

El: ;Dbénde naciste?

E2: aca en Ledesma

El: ¢Lugar?

E2: La clinica Ledesma

El: Bien ¢ Cuanto afos tenes?

E2:20

E1l: ; Como esta conformada tu familia?

E2: mi familia estd conformada por mis hermanos, mi mama, mi papa y yo y mis hijos
E1l: ¢ Cuanto son en total?

E2: ocho

El: ¢strabajan?

E2:si

El: ¢Donde trabajan?

E2:mi papa en la empresa Ledesma, mi mama tiene su carrito ambulante nadie mas
nomas, mi hermano en la empresa

El: ¢ Estudiaron?

E2:mi hermano uno esta cursando, mi otro hermano abandono segundo
El: ¢dos hermanos tuyos van a la secundaria?

E2: claro

El: ¢ Tus padres terminaron la escuela?

E2:mi mama si termino y mi padre no

El: ¢No te acordas donde estudiaron y en qué escuela?

E2: mi mama estudio en la comercial 4 y mi papa en el Lote Bermejito
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El: ¢tus hermanos?

E2: tengo una hermana que va a la escuela normal a segundo afio y otro que va a la
mafiana, yo y mi hermana terminamos eso

E1l: ¢ Qué recordas de tu nifiez?

E2: mmmm. lo mejor o lo peor.

El: ¢Qué lo mejor o lo peor? Lo que me podes contar tranquilamente todo lo que vos
quieras

E2:me acuerdo cuando tenia cinco afios y me choco una Kangoo, cuando tenia nueve
aflos me habia caido de arriba de la heladera cuando recordé estaba en la clinica, nada
mas

E1l: ¢ Algo bueno que recordas de tu nifiez?

E2: mmmm, que sabia ir a los restaurantes con mi abuela cuando era chica el trabajo de
ella

El: ¢a qué escuela primaria fuiste?

E2: ala 57

El: ¢ Por qué fuiste?

E2: porque mi mama me mando

E1l: bien ¢ Como te fue como estudiante?

E2: en la primaria

El:si en la primaria

E2: me cost6 mucho porque me costaba aprender las cosas, cuando pase a la
secundaria fue algo més facil no me costaba tanto como en la primaria

El: ¢, Qué recuerdos tenes de esa época?

E2: como cuales

E1l: ¢ Qué recuerdos tenes cuando ibas a la escuela primaria?

E2: recuerdo también cuando tenia cinco afios y me dejaron sola en el parquecito porque
se olvidaron de mi, en todo trayecto de la escuela me hicieron ver con meédicos toda esa
cosa porque me costaba aprender

E1l: ¢y algun recuerdo lindo que tengas de la escuela primaria?

E2: no se bien

El: ¢No te acordas as alguno?

E2: no

El: ;Como decidiste inscribirte en esta escuela?
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E2: mi mama me inscribié en la escuela, si ella me inscribié aca

El: ¢Por qué pensas que ella decidi6 inscribirte en esta escuela?

E2: porque cuando mi mama decide que valla a otra escuela, mi papa no queria que yo
haga la secundaria por lo que me costd tanto hacer la primaria y dijo que me haga
inscribir a la escuela profesional para aprender hacer otra cosa y mi mama igual me
inscribié y me fue mejor que en la primaria

El: ¢ Qué opina tu familia de la escuela secundaria que elegiste?

E2: mmmm, nada que me fue bien

El: ¢Por qué pensas que a vos te fue bien?

E2: y tal vez por una parte porque mi mama me dijo que Si no pasas a segundo yo te
inscribo en la escuela profesional, pasa a tercero y asi me mantuvo, bueno hasta que
guede aca nomas

El: ¢Qué opina tu familia de la escuela secundaria que elegiste?

E2: que es bueno, mi hermano también vino aca y esta bien uno viene aca

El: ¢Por qué pensas que es buena o que es lo que tiene que a vos te parece que es
buena?

E2: no le pregunte

El: ¢Qué es lo que mas te gusta de la escuela?

E2: que es lo que mas me gusta, los profesores que son muy atentos y que la mayoria
te ayuda

El: bien ¢Le cambiarias algo a la escuela?

E2: bien para a mi esté bien

El: ¢ Alguna asignatura que prefieras?

E2: matematica o quimica es lo que mas te gusto, siempre fue lo primero que me llamo
la atencién

El: ¢ Tienes algunas asignaturas que prefieras?

E2: matematica

El:;Por qué matematica?

E2: porque siempre me llamo la atencién, fue algo que preste atencién

El: ¢y los otros espacios, no te gustan? ¢, COmo cuales?

E2: fisica, quimica, lengua

El: ¢ Porque te gusta fisica, quimica y lengua?

E2: porque me gusta resolver problemas
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El: ¢ Tenes alguna asignatura que prefieras de todas la que me dijiste o de la escuela?
E2: eeee, no todo igual

El: ¢algun docente con que mantengas buena relacion o buen vinculo?

E2: Con el profesor de matematica

El: ¢ Por qué razon?

E2: Siempre me escucho, me hablo

El: ¢ Como describirias a tus comparieros?

E2:no tengo mucha relacion con todos, pero creo que buena

E1: bien ¢con lo que tenes buena relacion como te llevas?

E2: en realidad a todos lo hablo por igual y es el primer afio que estoy con ellos, no
prefiero a uno o mas que otros

El: ¢ Como te describias desde el lugar de alumna en la escuela? ¢Cémo te describis
desde el lugar de alumna?

E2: no se bien, tampoco soy muy buena, pero cumplo con las tareas

El: ¢ Cudles fueron las materias que mas te gustaron?

E2: lengua, matematica, fisica y quimica

El: Bien ¢Por qué en particular esas materias? Si bien ya me habias contado
anteriormente, me podrias decir otra cosa sobre esas materias

E2: porque tiene mucho y me llama la atencion lo que resolver problemas, mas que tiene
matematica y fisica y en quimica porque me gusta trabajar con la tabla peridédica

El: ;Sos madre de hace cuanto?

E2:de hace cuatro afos

El: ¢ Como te enteraste que estabas embarazada?

E2: todo me caia mal

El: bien

E2:me hice revisar y estaba embarazada

El: ¢Le pudiste decir a tu pareja que ibas a tener un bebe?

E2:si, pero estabamos separado cuando yo estaba embarazada

El: ¢ Por alguna causa en particular se habian separado?

E2:si, nosotros tuvimos un tiempo y cuando nos dejamos me quede embarazada

E1l: bien ¢ En qué momento se entero tu familia?

E2: mi papa y mi mama supieron siempre

El: ¢y tu hermano?
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E2: eeee como mis hermanos son dos varones no me prestaron atencion y mi hermanita
también

E1l: ( Como reaccionaron ellos?

E2: mi mama y mi papa bien

E1l: ¢ Tu hermano como lo tomo?

E2: bien

El: ¢ Como pasaste tu embarazo?

E2: bien nomas

El: ¢ Por qué bien nomas?

E2: bien nomas porque no tuve ninguna dificultad ni cosa que me impidiera venir a la
escuela

E1l: ; Realizaste los controles necesarios del embarazo?

E2: si, si siempre

El: ¢ Qué controles realizaste?

E2: eeee, me hacia revisar con la clinica y el ginecélogo, la nutricionista y el odontélogo,
un cardiélogo y en la salita para la vacunacion

El: ¢Qué es lo que recordas del embarazo?

E2: que estando embarazada vine a la escuela, pude cursar la escuela

El: ¢ Alguna otra cosa que recordas?

E2:no eso nomas y después cuando fui a tener nomas

E1l:;,Como te sentiste durante el embarazo?

E2: bien no tenia nada, me sentia normales nomas nunca tuve deprimida y eso

E1l: bien ¢ Qué hubieras evitado de ese momento del embarazo? ¢Qué te duela o otra
cosa?

E2:no tuve dolor en el embarazo y me hicieron la cesaria antes de tiempo

El: ¢ Pudiste compartir con tus comparfieros la situacion que estabas viviendo?

E2: si, si le comenté

E1l: ; Como reaccionaron?

E2: bien, son amigos de la primaria mas que todo bien siempre estuvieron conmigo

El: ¢ Te acompafaron? ¢Qué hicieron para acompanarte?

E2: cuando venia de la escuela me preguntaban si me sentia bien, me acompanaron en
los recreos, me preguntaban si me sentia bien o cuando habia tenido mi bebe me

acompafnaban a mi casa, me prestaban la carpeta
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E1: ¢ Por qué no podias venir a la escuela?

E2: como tenia la cesérea me dieron un mes de reposo

El: ¢los profesores conocian sobre tu embarazo?

E2:si conocian, en ese tiempo iba a cuarto segunda todos los profes conocian de esa
realidad

E1l:;COmo te sentiste con ellos?¢ Te sentiste bien, te sentiste mal?

E2:si me senti bien, me hablaban, me preguntaban cdmo me sentia todo eso y si
necesitaban decirle algo

El: ¢ En qué sentido te acompafiaron? Lo que recuerdes

E2: hay veces cuando venian a la escuela y me preguntan comoestaba, cuando era la
fiesta del estudiante yo le traia las profesoras la veian

E1l: ¢ Qué momentos tiene del momento del nacimiento?

E2: cuando nacié y estaba en mis brazos

El: ¢ Como describirias dicho proceso o el nacimiento de tu hijo?

E2: momento lindo

El: ¢ Por qué fue un momento lindo?

E2: tal vez era muy chica ara tenerlo y bueno esteeee, siempre estuvo conmigo y la llevo
conmigo

El: ¢ Qué piensas hacer cuando termines la secundaria?

E2: seqguir estudiando

E1l: ¢no tenes pensado que seguir estudiando?

E2: tengo algo en mente, entrar a la policia, pero soy corta de vista

El: ¢ Tienes algun proyecto para tu futuro?

E2: si cuando me reciba

E1l: ¢ me podes contar que proyecto?

E2:si no se me da la posibilidad de entrar a la policia, quiero ser maestra especial de
nifio especial

El: ¢ Por alguna razén en particular?

E2: si porque creo que son lo que mas necesitan bien

El: ¢ Por qué pensas que son los que mas necesitan?

E2: eeee Osea para ayudar, s€ que hay gente que tiene su nifilo especial no pueden
pagar o darle, me gustaria acompafarlo en algo publico

E1l: muchas gracias.
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Entrevista N° 1.

Contexto: La entrevista se realiz6 en un aula que funcionaba anteriormente como
secretaria de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 4° 2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 10/09/18.

Hora: 14:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

E1l: ;Como te describirias como mama?

E2: eeee, no se una buena madre para a mi

El: ¢Una mama buena atenta no se?

E2: atenta puede ser

El: ¢ Por qué atenta? ¢ Me podrias explicar porque digamos?

E2: porque un bebe necesita mucha atencion

El: ¢atencidén de que tipo?

E2: en todo tipo en la salud, la comida todo eso

E1l: bien ¢ me podrias describir tu dia?

E2: como

El: ¢ desde qué te levantas me podrias describir tu dia? ¢ Qué es lo que vos haces?
E2: me levanto le hago el té a mi hijo, yo tomamos los dos y salimos a caminar
E1: bien ¢ haces otra cosa mas?

E2: no

El: ¢alguien te ayuda en la crianza de tu hijo?

E2: si mi mama, su papay mi papa

El: ¢ Alguna otra persona mas?

E2: los padres del papa de mi hijo

El: bien ¢Los llevaste alguna vez a la escuela? ¢ Cuantas veces?

E2: no muchas veces solo dos veces, porque no tenia con quien dejarlo

El: (Como haces para trabajar en clase si lo traes a tu hijo?

E2: si puedo porque es tranquilito no hace nada

E1l: a bien, bien ¢desde la escuela se trabaja sobre la educacion sexual integral, sobre

el ESI? ¢te ensefian el uso de algin método anticonceptivo?
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E2:
El:

no

¢En ningln momento se te ensefio nada y en ningln espacio, nunca se trat6 el tema

de la educacion sexual integral?

E2:
El:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:

no
bien ¢ faltaste alguna vez?

a la escuela si

¢Por qué?

porque hay veces que no tengo con quien dejarlo a mi hijo

¢, Cuantas veces faltaste lo que te acordes?

casi un mes

JJustificaste la asistencia?

Si

si ¢ Desde la escuela se preocupan por las inasistencias?

Si

¢, Qué es lo que hacen?

te mandan nota

¢, Qué otra cosa hace?

llaman a los padres

Jte sentiste acomparfada cuando estabas embarazada por parte de la escuela?
Si

¢en qué sentido?

cuando los preceptores hacian frio no me dejaban salir al patio y cuando tenia que

sentarme me acomodaban la silla

El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:

¢alguien hablo con vos por el tema del embarazo?
si, el profesor de biologia
¢, Qué es lo que te dijeron?
no me mostraba video como iba creciendo mi panza y como iba a nacer todo eso
¢Por qué volviste a la escuela?
porque tengo que terminar la secundaria
¢, Qué es lo que te impulso a volver a la escuela?
mi hijo
¢ Por qué tu hijo?
Porque quiero recibirme de algo y comprarle muchas cosas tenerlo bien
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El: ¢ Sentis que ser madre afecto tus ganas de seguir estudiando?

E2: no

El: ¢Por qué?

E2: un hijo no te afecta en nada si vos queres seguir estudiando lo podés hacer, si tenes
ayuda en tu casa

El: ¢ Por qué seguis estudiando?

E2: porque no se

El: ¢ me podrias explicar por qué?

E2: porque quiero terminar la secundaria y recibirme

El: ¢ Como te imaginas de acé a seis afios?

E2: no se

E1l: ¢Nunca te pusiste a pensar?

E2: no se

El: ¢Alguna palabra?

E2: no se vivir con mi hijo en una casa

E1l: ¢ El primer dia que volviste a la escuela que recordas?

E2: nada

El: ¢ ponete a pensar? ¢ Cuanto tiempo?

E2: dos afos

El: ¢ Ponete a pensar el primer dia que volviste a la escuela que recordas?
E2: nada

El: ¢ me podrias comentar como fue tu dia después que tuviste el bebe?
E2: cansador

El: ¢ Por qué cansador?

E2: porque me tenia que levantar a cada rato y atenderlo mucho

El: ¢ Recuerdas después que te dieron el alta después que naciera tu bebe?
E2: si

El: ¢ Qué es lo que recordas?

E2: me fui a mi casa

El: ¢ Te fuiste a tu casa y que fue lo que hiciste?

E2: preparar la ropa de mi hijo, doblarla y acomodar todo

El: ¢ Quién te acompafio?

E2: mi mama
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E1l: muchas gracias.
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Entrevista N° 2.

Contexto: La entrevista se realiz6 en un aula que funcionaba anteriormente como
secretaria de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 4° 2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 10/09/18.

Hora: 14:30.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

E1l: ;Como te describirias como mama? ¢ Coémo sos como madre?
E2: yo me veo como buena madre

El: ;Como sos como madre? ¢sos buena, atenta?

E2: si soy buena y atenta con mi hija

El: ¢ Me podrias describir tu dia o que es lo que haces vos en tu dia?
E2: como

El: ¢desde qué te levantas hasta que te acostas?

E2: me levanto, la tiendo a mi hija, la atiendo a mi hermana, limpio, cocino, vengo a la
escuela

E1: bien ¢ alguien te ayuda con la crianza de tu hijo?

E2: si mi mama y mi papa

El: ¢alguna otra persona mas?

E2: mi primo y mi tio.

El: ¢lo trajiste alguna vez a la escuela?

E2: si, mi mama lo trajo

El: ¢ Como haces para trabajar en clase cuando viene tu bebe?
E2: pido permiso

El: ¢ A quién pedis permiso?

E2: al preceptor

El: ¢ Estas en la misma clase con tu bebe?

E2: no

El: ¢ Estas afuera?

E2: no en preceptorla

E1l: bien ¢Desde la escuela se trabajo o se trabaja con educacion sexual integral?
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E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:
E1l:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:
El:
E2:

Si

¢en qué area?

en biologia

¢, Qué es lo que se trabaja en realidad? ¢ Qué tema han trabajado en realidad?
eeee

¢faltaste alguna vez?

Si

¢Por qué?

porque tenia que atenderlo a mi bebe

¢,Cuantas veces faltaste?

siete veces

¢justificaste la inasistencia?

Si

¢,Desde la escuela se preocuparon por las inasistencias?

si se preocuparon porque faltaba

¢ Vos que le dijiste?

gue tenia que ver a mi hija porque mi mama no podia

¢ Te sentiste acompafada por parte de la escuela cuando estabas embarazada?
si

¢en qué sentido?

me preguntaban como estaba

¢Alguien hablo sobre el tema?

Si

¢, Qué te dijeron? Me podrias contar todo queda entre nosotros
no me acuerdo

éporque volviste a la escuela?

porque ya me falta un afio para terminar, no quiero abandonar
¢,qué te impulso a venir a la escuela?

mi hija

¢épor alguna razén?

si por mi hija

¢ Ser madre afecto tus ganas de seguir estudiando?

no
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El: ¢qué es lo que ocasiono? ¢ Te ayudo o te perjudico?

E2: no nada, me ayudo a seguir

El: ¢porque seguis estudiando?

E2: porque quiero terminar la secundaria

El: bien ¢cdmo te imaginas de aca a seis afios? ¢Nunca te pusiste a pensar?
E2: no

El: ¢ el primer dia que volviste a la escuela que recordas?

E2: me fue bien

El: ¢Qué es lo que recordas el primer dia que volviste a la escuela después que tuviste
el bebe? ¢ Me podrias comentar como fue tu dia después que tuviste tu bebe?
E2: fue un dia normal

El: ¢porque fue un dia normal?

E2: porque yo lo tenia conmigo al bebe

El: ¢ Recuerdas cuando te dieron el alta después que naciera el bebe?

E2: si

El: ¢qué es lo que recordas?

E2 ee, que le tomaron la huella a mi bebe

El: ¢qué es lo que recordas cuando te dieron el alta a vos y a tu bebe?

E2: a mi bebe le sacaron sangre y le marcaron las huellas

El: ¢ Quién te acompafio?

E2: mi mama

El: ¢alguna otra persona mas?

E2: mi tia

E1l: bien, gracias.

Entrevista N° 3.

Contexto: La entrevista se realizé en un aula que funcionaba anteriormente como
secretaria de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 5° 1

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 10/09/18.

Hora: 15:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.
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El: ;Como te describirias como madre?

E2: una madre aprendiendo a criar un bebe, en aprendizaje no me defino como una
buena madre, tengo fallas, pero voy aprendiendo

El: ¢ Me podrias describir tu dia y que es lo que haces con tu bebe?

E2: me levanto, me pongo a limpiar antes que se levante, cosa que esté limpia, pongo la
pava para tomar el té le doy el té, le hago jugar hasta que esté la comida, me vengo a la
escuela, hago mi tarea hasta que duerme la siesta

E1l: ¢ Alguien te ayuda con la crianza de tu hijo?

E2: mi mama y nadie mas

El: bien ¢ Lo llevaste alguna vez a la escuela?

El: no

E2: ¢ Desde la escuela se trabaja con educacion sexual integral?

El: no

E1l: nunca trabajaron en ninguna materia

E2: si

El: ¢ En ningdn espacio?

E2: si en biologia

El: ¢ Qué tema han trabajado en educacion sexual integral?

E2: las enfermedades de transmision sexual

El: ;faltaste alguna vez a la escuela?

E2: cuando estaba enferma mi bebe

El: ;Cuantas veces faltaste?

E2: cinco o seis veces

El: ¢desde la escuela se preocuparon por las inasistencias?

E2: no, faltaba mucho

El: ;te sentiste acompafiada por parte de la escuela?

E2: si

El: ¢en qué sentido?

E2: que mis compafieras me acompafiaban, no me dejaban sola, siempre queria que la
acomparfie

El: ¢ Alguna cosita mas?

E1l: no nada

E1l: ¢ nadie hablo con vos de parte de la escuela?
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E2: no nadie

El: ¢ Porque volviste a la escuela?

E2: porque si, porque si no estudio no voy a tener un titulo

E1l: bien ¢qué es lo que te impulso para que vos vinieras a la escuela?

E2: mi bebe

El: ¢en qué sentido tu bebe?

E2: porque mi bebe, el dia que yo no estudio no le voy a poder dar nada en cambio si
estudio ella va a poder hacer otra cosa y en cambio si yo no estudio no la podria ensefiar
nada cuando vaya a la secundaria

El: ¢ Sentis que ser madre afecto tus ganas de seguir estudiando?

E2: algo porque hay veces no tenia tiempo o cuando no se dormia y no podia hacer la
tarea, hay veces madrugo para estudiar para que yo pueda dar leccion al otro dia

El: ¢ Por qué seguis estudiando?

E2: porque quiero tener una profesion

El: ¢qué profesion?

E2: policia

El: ¢Que te imaginas hacer en seis afios?

E2: me imagino con mi trabajo y mi bebe

El: ¢el primer dia que volviste a la escuela que recordas? ¢qué es lo que recordas
cuando volviste a la escuela?

E2: no cuando estaba con mi panza

El: ¢ Me podrias comentar después que tuviste tu bebe?

E2: fue cansador no habia dormido nada durante una semana hasta que me fue
acostumbrando

El: ¢ Recuerdas cuando te dieron el alta?

E2: si, era un domingo y recuerdo que fui a la casa de mi abuela y me dieron la bienvenida
El: ¢ Quién te acompafo?

E2: ese dia mi mama y mi papa

E1l: gracias.
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Entrevista N° 4.

Contexto: La entrevista se realiz6 en un aula que funcionaba anteriormente como
secretaria de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 5° 2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 18/09/18.

Hora: 15:30.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos.

E1l: ;como te describis como madre?

E2: es un poco dificil ser madre, es cansador, no me describo ni buena ni mala, le doy a
mi hijo lo que puedo

E1l: bien ¢ me podrias describir que es lo que haces en tu dia?

E2: bueno en la mafiana tipo diez me tengo levantar y cocinarle al bebe después le doy
de comer y me preparo para venir a la escuela, salgo a las siete y me dedico a mi hijo
E1l: bien ¢ alguien te ayuda con la crianza de tu hijo?

E2: si mi pareja y mi marido y mis suegros

El: ¢ Lo llevaste alguna vez a la escuela?

E2: no porque no tuve inconveniente en eso, entendieron que estoy estudiando asi que
lo cuidan mientras estoy en la escuela

El: ¢ Desde la escuela se trabajo de la educaciéon sexual integral?

E2: no, no se trabajé eso, pero una sola vez el afio pasado se trabajo en educacion
sexual integral y no me acuerdo la verdad

El: ¢los temas que ha trabajado no recordas?

E2: si dijeron los métodos anticonceptivos, como nos podiamos cuidar y eso

El: ¢ Faltaste alguna ves a la escuela?

E2: si varias veces falte porque mi bebito se me enfermaba o porque mi suegra tenia que
hacer papeles y no tenia con quien dejarlo

El: ¢ Cuantas veces faltaste?

E2: no me acuerdo bien, pero si falte muchas veces

E1l: ¢justificaste las faltas o las inasistencias?

E2: vine avisar porque faltaba a la escuela

El: ¢desde la escuela se preocuparon por las inasistencias?
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E2: la verdad que si me preguntaron porque falto mucho y me dijeron que no tenia con
quien dejarlo al bebe lo podia llevar a la escuela

El: ¢ Te sentiste acompafada por parte de la escuela cuando estabas embarazada?
E2: Unicamente fueron dos profesores lo que me estuvieron acompafiando, se
preocuparon por mi y me ayudaron

El: ¢alguien hablo con vos?

E2: si, la profe de biologia la Norma Villegas y la de Geografia la Anita Ruiz

El: ¢qué es lo que te dijeron?

E2: que si estaba bien durante mi embarazo porque me veian que faltaba, me veian mal
y me ayudaron con la alimentacion, me dieron cosa

El: ¢ Por qué volviste a la escuela?

E2: no tenia pensado dejar de venir a la escuela si estaba embarazada, tampoco tenia
pensado cuando naci6 él bebe

El: ¢qué te impulso volver a la escuela?

E2: bueno como me dijo mi marido que no me preocupe por el estudio que €él siempre
me iba estar ayudando y acompafiando asi que me dieron fuerza para seguir estudiando
a pesar que no es un poco facil, pero me ayudaron

El: ¢ Sentis que ser madre afecto tus ganas de seguir estudiando?

E2: la verdad que no, me anima a segui estudiando

El: ¢porque pensas vos?

E2: porque yo vengo a la escuela y que por mi hijo tengo que llegar a terminar el
secundario hacer alguien por mi bebe para darle un futuro mejor a el

El: ¢ Porque seguis estudiando?

E2: porque tengo la oportunidad de estudiar y mi suegro, mi suegra me estan ayudando
y mi marido que estudie, me hablaron muchas veces que estudie que no deje el estudio
y que siga estudiando

El: ;coOmo te imaginas de aca a seis afos?

E2: no sé, salgo del secundario y estudiar enfermeria y en seis afios ya este en un curso
de eso

El: ¢ Como fue tu primer dia en la escuela?

E2: me llenaron de pregunta como se llama tu bebe, como fue, con cuantos kilos nacio,
como fue el parto

El: ¢ Me podrias comentar como fue en dia después de tu parto?
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E2: al dia siguiente que tuve mi bebe, bueno cuando ya lo tuve estuve cansada,
adolorida, no me podia parar, tres horas tenia sin pararme, pero después de todo me
senti mejor, me sentia bien y contenta de tenerlo

El: ¢ Recuerdas cuando te dieron el alta?

E2: si, me dieron el alta un dia lunes a las una y media me fue a retirar mi mama, con mi
suegro mi marido y mi cuilada me trajeron para la casa

E1l: bien eso era todo y muchas gracias por la entrevista.

Entrevista N° 5.

Contexto: La entrevista se realiz6 en un aula que funcionaba anteriormente como
secretaria de la escuela.

Sexo: Femenino.

Division: 5° 2

Lugar: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.

Dia: 18/09/18.

Hora: 16:00.

Ambiente: tranquilo con ruidos en el horario de los recreos

E1l: ;Como te describirias como madre?

E2: como buena o mala

E1: no ¢;como te describis como madre?

E2: como te puedo explicar, muy atenta porque como le puedo explicar siempre estoy
pendiente que es lo que le pasa a mi bebe o que tiene, o como le voy aaa, muy exagerada
eso soy

El: ¢ Me podrias describir tu dia?

E2: hoy

El: ¢tu dia, desde que te levantas hasta que te acostas?

E2: u poquito atareada porque me levanto tengo que limpiar, atenderla es mas
complicado cuando hay que venir a la escuela porque tengo que venir a la escuela
preparar a mi bebe y engafarla para que se quede porque ella todavia toma chichiy llora
E1: bien ¢ Alguien te ayuda con la crianza d tu hijo?

E2: si mi mama y mi marido

El: ¢ Alguna otra persona?

E2: mmm, sus dos abuelas, sus abuelos los cuatro
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El: ¢Lo llevaste alguna vez a la escuela?

E2: a clase

El: siaclase

E2: ano a clase no

El: ¢y ala escuela?

E2: hay veces su papa lo trae para los actos

El: ¢ Desde la escuela se trabaja con educacion sexual integral?

E2: no

E1l: ¢ Nunca se trabaj6 en ningin espacio? ¢ En ningun espacio?

E2: en psicologia del afio pasado hubo un poco de charla y todo eso

El:¢;Qué tema han trabajado especificamente?

E2: ahi no me acuerdo bien

El: ;Podrias hacer memoria mas o menos?

E2: me acuerdo que ella me dio un libro, era un cuadernillo que le dieron a ello y que lo
entreguen a todo y ahi habia varios temas, a mi me toco el grupo de tener un bebe joven,
después habia grupo que le toco el tema que a los adolescentes tenian que conocer sus
partes

El: ;Faltaste alguna vez?

E2: ala escuela

El: si ¢Por qué?

E2: porque mi mama tiene que trabajar a la tarde y no tengo quien la cuide a su bebe
porque su papa trabaja y con su otra abuela no se queda mucho tiempo porque llora
mucho con ella

E1l: ; Cuantas veces faltaste?

E2: no ni idea mira. Veinte veces capas, veinte veces, veintes dias

E1l: ¢ Justificaste?

E2: no

El: ¢ Desde la escuela se preocuparon por las inasistencias?

E2: si, pero los veinte dio fueron largo del afio de que no es mucho puede ser una vez al
mes asi faltaba

E1l: bien ¢ te sentiste acompafada por parte de la escuela?

E2: si ¢en qué sentido?
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El: te ayudaban alguna materia, me tenian compasién asi se dice no sé, ellos te
ayudaban mas en las tareas, si yo faltaba, me mandaban a dejar la tarea con las chicas
E1: ¢ Alguien hablo con vos del tema?

E2: del embarazo, si la profe de psicologia

El:¢ Qué es lo que te dijeron?

E2: me hablaba como ella es profe de psicologia y ellos estudian la conducta me
conversaba como yo tenia que tratar a mi bebe, como tenia que ser yo con €l bebe,
después me explicaba todo lo que tenia que hacer en el embarazo, después del
embarazo y el parto todo eso

El: ¢ Por qué volviste a la escuela?

E2: porque quiero seguir estudiando

El: ¢qué es lo que te impulso a volver a la escuela?

E2: mmmm

El: ¢ CoOmo que te impulso? ¢al principio me habias dicho que habias vuelto a la escuela
toda esa parte? ¢y ahora quiero que me respondas porque volviste a la escuela y tenes
ganas de volver a la escuela?

E2: va no se quiero seguir estudiando porque a ver, porque quiero darle una buena vida
a mi hija eso es lo que me impulsa o me impulso a que vuelva

El: ¢ Sentis que ser madre afecto tus ganas de seguir estudiando?

E2: no, porque fue una ayuda porque yo cuando era mama era muy rebelde andaba
mucho en la calle y salia muchos a los bailes todo eso y cuando me entere que estaba
embarazada me dedique mas a los estudios, a partir de tercer afio comencé a subir las
notas

El: ¢ Porque seguis estudiando?

E2: porque sigo estudiando

El: (,Como te imaginas de aca a seis afos?

E2: eeee ojala que con un titulo y un trabajo

E1l: ¢ El primer dia que volviste a la escuela que recordas?

E2: ese dia que vine a la escuela ¢Qué recuerdo? mmmm nada que todos me
preguntaban como estaba, un monton de pregunta que me hacen, como nacio tu bebe,
como se llama, todo eso

El: ¢( Me podrias comentar como fue tu dia después que tuviste él bebe?

E2: el dia después fue feo
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El: ¢ Porque feo?

E2: como tuve un parto normal, tuve un corte, una herida, no me podia sentar me sentia
mareada porque me quede anémica, Se supone que uno tiene que estar tres dias yo
estuve cinco dias me pasaron tres saches de sangre medio mal la pase pero con la bebe
estaba todo bien

El: ¢ Recuerdas cuando te dieron el alta después que naciera él bebe?

E2: no veia la hora que llegue ese dia

El: ¢qué es lo que recordas?

E2: que me acuerdo que tenia que hacer unos tramites ante tenia que hacer unas cosas
como fue mi mama, mi hermana, me fui a bafiar después vine me fui hacer tramites para
el nacimiento algo asi que te piden los papeles en el ingenio y después nos vinimos

El: ¢quién te acompafio?

E2: mis dos cuiladas, mi hermano y mi cuilado, mi marido no estaba porque el estaba
trabajando en salta no acd y mi suegra también

E1l: eso nada mas eran las preguntas. Saludos.
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Anexo Il.

143
Trabajo de Campo e Investigacién: Lic. en Ciencias de la Educacién
Prof. Nicolds Sergio Barros



Imagen Satelital: Bachillerato Provincial N°7 “Dr. Carlos Alvarado”.
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